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RESUMO

Institucionalizac@o dos Nucleos de Acessibilidade nas Universidades Federais do Brasil: a
acessibilidade pedagogica é atendida?

A inclusdo de pessoas com deficiéncia nos cursos de graduacdo € um fenébmeno recente no
Brasil como politica publica e como politica organizacional das Institui¢des de Ensino Superior.
A legislacdo orienta que os sistemas educacionais devam garantir condi¢cbes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem deste grupo em todos os niveis de ensino. A
acessibilidade pedagdgica, compreendida como condicdo de acesso pleno a aprendizagem, é
fator essencial & permanéncia dos estudantes com deficiéncia no ensino superior. Entretanto, a
revisao sistematica da literatura evidencia que ha poucos estudos sobre a temética. Teoria: A
Teoria Institucional analisa o processo de padronizacdo de comportamentos e de a¢des nas
organizac6es como indicador do nivel de institucionalizacdo das préaticas organizacionais. Ela
pode contribuir para avaliar se as a¢des institucionais voltadas para promover o aprendizado da
pessoa com deficiéncia no ensino superior estdo se consolidando ou ndo como tendéncia dos
servicos de apoio. Objetivo: Este estudo analisa 45 préaticas de acessibilidade pedagdgica
identificadas na literatura com o objetivo de avaliar quais acGes estdo se consolidando como
praticas institucionais nos Nucleos de Acessibilidade de Universidades Federais brasileiras.
Meétodo: Foi realizada pesquisa quantitativa exploratoria-descritiva por meio de survey com
gestores e técnicos dos Nucleos de Acessibilidade com amostra correspondente a 61,8% das 68
Universidades Federais do Brasil. Os itens correspondentes as praticas foram analisados
individualmente e por meio de comparacdo exploratéria entre grupos. Resultados: Os
resultados confirmam a existéncia das 45 praticas no campo organizacional, mas evidenciam
que somente 33,3% destas préaticas tém ampla difusdo no campo e pode ser considerada pratica
institucionalizada. A analise evidencia diferentes niveis de difusdo e consolidacdo das praticas
de acessibilidade pedagdgica nas universidades. A consolidacdo é maior nas acdes relacionadas
aos servicos dos Nucleos de Acessibilidade e nas préaticas voltadas para estudantes com
deficiéncia visual e auditiva. A comparacao entre grupos sugere que o aumento do nimero de
estudantes com deficiéncia influencia positivamente a adocdo de praticas de acessibilidade
pedagogica e que as universidades com maior consolidacdo de praticas nesta area também
tendem a uma maior diversificacdo de agdes. Discussdo: O estudo empirico confirma a
importancia dos Nucleos de Acessibilidade como agente central nas agdes voltadas ao
aprendizado dos estudantes com deficiéncia nas Universidades Federais, mas evidencia a
necessidade de que as acOes sejam descentralizadas e passem a estar mais presentes na rotina
académica das universidades. Os fatores de isomorfismo coercitivo e normativo encontrados
no estudo apontam a importancia das politicas publicas, tais como criacdo de legislacao,
programas e normas de regulacdo da acessibilidade, na difusdo e estimulo a consolidacdo de
praticas no ensino superior. Os fatores de isomorfismo mimetico encontrados apontam a
importancia da troca de experiéncias entre as Universidades e da pesquisa cientifica na difuséo,
selecdo e consolidacdo de boas praticas no campo organizacional. A abordagem inovadora deste
estudo reside na aplicagdo da Teoria Institucional, ainda pouco utilizada para estudar fenémenos
de acessibilidade no ensino superior. Além disso, foi possivel ampliar o conhecimento sobre a
inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior e fornecer insights sobre estratégias
eficazes de gestdo da acessibilidade, essenciais para garantir a permanéncia e formacéo de
qualidade desses estudantes. A pesquisa foi realizada em um campo recente e ainda pouco
explorado, o que restringe a base tedrica e comparativa disponivel para a analise. A comparacao
entre grupos sugere a existéncia de padrdes de difusdo das préticas, mas as tendéncias
encontradas precisam ser confirmadas em pesquisas futuras.

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncia. Ensino superior. Acessibilidade pedagogica. Teoria
Institucional. Isomorfismo.



ABSTRACT

Institutionalization of Accessibility Centers in Federal Universities in Brazil: is
pedagogical accessibility being addressed?

The inclusion of people with disabilities in undergraduate courses is a recent phenomenon in
Brazil as a public policy and as an organizational policy of Higher Education Institutions. The
legislation directs that educational systems must ensure conditions of access, permanence,
participation and learning for this group at all levels of education. The pedagogical accessibility,
understood as the condition of full access to learning, is an essential factor for the permanence
of students with disabilities in higher education. However, a systematic review of the literature
shows that there are few studies on the topic. Theory: Institutional Theory analyzes the process
of standardization of behaviors and actions in organizations as an indicator of the level of
institutionalization of organizational practices. It can contribute to evaluating whether
institutional actions aimed at promoting the learning of people with disabilities in higher
education are consolidating or not as a trend of support services. Objective: This study analyzes
45 pedagogical accessibility practices identified in the literature with the objective of evaluating
which actions are consolidating as institutional practices in the Accessibility Centers of
Brazilian Federal Universities. Method: An exploratory-descriptive quantitative research was
conducted through a survey with managers and technicians from the Accessibility Centers, with
a sample corresponding to 61.8% of the 68 Federal Universities in Brazil. The items
corresponding to the practices were analyzed individually and through exploratory comparison
between groups. Results: The results confirm the existence of the 45 practices in the
organizational field, but show that only 33.3% of these practices are widely disseminated in the
field and can be considered institutionalized practices. The analysis shows different levels of
dissemination and consolidation of pedagogical accessibility practices in universities.
Consolidation is higher in actions related to the services of the Accessibility Centers and in
practices aimed at students with visual and hearing disabilities. The comparison between groups
suggests that an increase in the number of students with disabilities positively influences the
adoption of pedagogical accessibility practices and that universities with greater consolidation
of practices in this area also tend to have a greater diversification of actions. Discussion: The
empirical study confirms the importance of the Accessibility Centers as a central agent in
actions aimed at the learning of students with disabilities in Federal Universities, but highlights
the need for actions to be decentralized and more present in the academic routine of universities.
The factors of coercive and normative isomorphism found in the study point to the importance
of public policies, such as the creation of legislation, programs, and accessibility regulation
norms, in the dissemination and encouragement of the consolidation of practices in higher
education. The mimetic isomorphism factors found point to the importance of exchanging
experiences between universities and scientific research in the dissemination, selection, and
consolidation of good practices in the organizational field. The innovative approach of this
study lies in the application of Institutional Theory, still little used to study accessibility
phenomena in higher education. Furthermore, it was possible to expand knowledge about the
inclusion of students with disabilities in higher education and provide insights into effective
accessibility management strategies, essential to ensuring the permanence and quality education
of these students. The research was conducted in a recent and still little-explored field, which
limits the theoretical and comparative basis available for analysis. The comparison between
groups suggests the existence of dissemination patterns of practices, but the trends found need
to be confirmed in future research.

Keywords: People with disabilities. Higher education. Pedagogical accessibility. Institutional
Theory. Isomorphism.



RESUMEN Institucionalizacion de Centros de Accesibilidad en Universidades Federales
de Brasil: ¢se cumpre con la accesibilidad pedagogica?

La inclusion de personas con discapacidad en los cursos de grado es un fendmeno reciente en
Brasil como politica publica y como politica organizacional de las Instituciones de Educacion
Superior. La legislacion orienta que los sistemas educativos deben garantizar condiciones de
acceso, permanencia, participacion y aprendizaje de este grupo en todos los niveles de
ensefianza. La accesibilidad pedagdgica, comprendida como condicion de acceso pleno al
aprendizaje, es un factor esencial para la permanencia de los estudiantes con discapacidad en la
educacion superior. Sin embargo, la revision sistemética de la literatura evidencia que hay pocos
estudios sobre la tematica. Teoria: La Teoria Institucional analiza el proceso de estandarizacion
de comportamientos y acciones en las organizaciones como indicador del nivel de
institucionalizacion de las practicas organizacionales. Puede contribuir a evaluar si las acciones
institucionales dirigidas a promover el aprendizaje de la persona con discapacidad en la
educacion superior se estan consolidando o no como tendencia de los servicios de apoyo.
Obijetivo: Este estudio analiza 45 practicas de accesibilidad pedagogica identificadas en la
literatura con el objetivo de evaluar qué acciones se estdn consolidando como practicas
institucionales en los Centros de Accesibilidad de Universidades Federales brasilefias. Método:
Se realizd una investigacion cuantitativa exploratoria-descriptiva mediante una encuesta con
gestores y técnicos de los Nucleos de Accesibilidad con una muestra correspondiente al 61,8%
de las 68 Universidades Federales de Brasil. Los items correspondientes a las practicas fueron
analizados individualmente y mediante comparacién exploratoria entre grupos. Resultados: Los
resultados confirman la existencia de las 45 practicas en el campo organizacional, pero
evidencian que solo el 33,3% de estas préacticas tienen una amplia difusién en el campo y pueden
considerarse préacticas institucionalizadas. El analisis evidencia diferentes niveles de difusién y
consolidacién de las practicas de accesibilidad pedagdgica en las universidades. La
consolidacion es mayor en acciones relacionadas con los servicios de los Nucleos de
Accesibilidad y en practicas dirigidas a estudiantes con discapacidad visual y auditiva. La
comparacion entre grupos sugiere que el aumento del nimero de estudiantes con discapacidad
influye positivamente en la adopcion de practicas de accesibilidad pedagogica y que las
universidades con mayor consolidacién de practicas en esta area también tienden a una mayor
diversificacion de acciones. Discusion: El estudio empirico confirma la importancia de los
Nucleos de Accesibilidad como agente central en acciones dirigidas al aprendizaje de
estudiantes con discapacidad en las Universidades Federales, pero evidencia la necesidad de
que las acciones sean descentralizadas y estén mas presentes en la rutina académica de las
universidades. Los factores de isomorfismo coercitivo y normativo encontrados en el estudio
seflalan la importancia de las politicas publicas, tales como la creacion de legislacion,
programas y normas de regulacion de la accesibilidad, en la difusion y estimulo a la
consolidacion de practicas en la educacion superior. Los factores de isomorfismo mimético que
se han encontrado apuntan a la importancia del intercambio de experiencias entre las
universidades y la investigacion cientifica en la difusion, seleccion y consolidacion de buenas
practicas en el campo organizacional. ElI enfoque innovador de este estudio reside en la
aplicacion de la Teoria Institucional, ain poco utilizada para estudiar fendmenos de
accesibilidad en la educacion superior. Ademas, fue posible ampliar el conocimiento sobre la
inclusion de estudiantes con discapacidad en la educacidn superior y proporcionar ideas sobre
estrategias eficaces de gestion de la accesibilidad, esenciales para garantizar la permanencia y
formacion de calidad de estos estudiantes. La investigacion se realizé en un campo reciente y
aun poco explorado, lo que limita la base tedrica y comparativa disponible para el analisis. La
comparacion entre grupos sugiere la existencia de patrones de difusion de las préacticas, pero
las tendencias encontradas deben confirmarse en investigaciones futuras.



Palabras clave: Personas con discapacidad. Educacion superior. Accesibilidad pedagdgica.
Teoria Institucional. Isomorfismo.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Estagios de institucionalizacdo e dimensdes comparativas

Quadro 2 - Critérios de selecao dos artigos com conteldo relevante para a pesquisa

Quadro 3 - Artigos selecionados para a etapa final da RSL

Quadro 4 - Descricao da amostra

Quadro 5 - Valores de média e desvio-padrao

Quadro 6 - Estratégias de acessibilidade pedagogica descritas pelos respondentes

Quadro 7 - Andlise por tipos de estratégias

Quadro 8 - Analise por quantidade de estudantes

Quadro 9 - Andlise por cargos

Quadro 10 - Andlise por experiéncia

Quadro 11 - Resultado da busca Sistema E-mec

Quadro 12 - Artigos sobre pessoas com deficiéncia no ensino superior encontrados na busca
nas plataformas Scielo, Scopus e Web of Science (WOS)

Quadro 13 - Artigos com termos sobre acessibilidade e inclusdo no titulo ou resumo

Quadro 14 - Categorias e estratégias de acessibilidade pedagdgica

Quadro 15 - Setores de atendimento aos estudantes com deficiéncia das Universidades Federais
brasileiras

Quadro 16 - Percentuais de frequéncia de resposta as questdes fechadas



LISTADE ILUSTRACOES

Figura 1 - Protocolo da Revisdo Sistematica da Literatura

Figura 2 - Artigos validos encontrados para a Revisdo Sistematica da Literatura
Figura 3 - Coocorréncia de palavras-chave

Figura 4 - Grafico: evolucdo anual das publicacdes sobre inclusdo no ensino superior
Figura 5 - Analise dos termos mais relevantes dos artigos no periodo de 1999 a 2022

Figura 6 - Escala Likert de discordancia e concordancia

10



LISTADE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE
Atendimento Educacional Especializado — AEE

Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia - CDPD
Design Universal da Aprendizagem - DUA

Instituicdes de Ensino Superior — IES

Instituicdes Federais de Ensino Superior — IFES

Lei Brasileira de Inclusdo — LBI

Lingua Brasileira de Sinais — Libras

Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS

Organizacdo das Nacgdes Unidas — ONU

Organizagdo Mundial de Saide - OMS

NUmero - n°

NUmeros - n®

Plano Educacional Individualizado — PEI

Plano de Carreira dos Cargos Técnico-Administrativos em Educacéo — PCCTAE
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva — PNEEPEI
Revisdo Sistematica da Literatura - RSL

Scientific Electronic Library Online - Scielo

Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - SNPD
Tecnologias da Informacgéo e Comunicagéo - TICS

Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais — TILSP
Transtorno do Espectro Autista — TEA

Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Web of Science - WOS

Zona do Desenvolvimento Proximal - ZDP

11


https://www.scielo.br/

SUMARIO

AGRADECIMENTO ..ottt sttt sttt bbbt neane e s ene s s 3
RESUMO ...ttt ettt s bttt e bt et e st e st e b e st et e n e be st e neete et 5
LISTADE QUADROS. ... .ottt sttt ettt e st st seebe st e enensennens 9
LISTADE ILUSTRAGOES ......ooeieeeeeeeetecese e ves s es sttt 9
LISTADE ABREVIATURASE SIGLAS.......c ottt 11
L. INTRODUGAOD ..ottt 15
1.1 APreSeNtaCa0 A0 tEIMA .......ocvieiriiiiiriieiieti ettt bbbttt 15
1.2 Problema e questdo central da PESQUISA. ..........covriririeiieierie s 18
IR T @ o] T 1)V ST 19
1.3.1 ODJEIVO QEIAl ..o e 19
1.3.2 ODjetiVOS ESPECTTICOS ....c.veveiiieieiicie ettt 19

O [0 =L Y OSSPSR 20
1.5 Adequagdo a liNha de PESQUISA ........coveririiriiieierieeese e 21
2. REFERENCIAL TEORICO ..ottt n st en e 22
2.1 Teoria INSHIIUCIONAL.........cci ittt 22
2.2 Contribuic¢des da Teoria Institucional para a analise da consolidacao dos servicos de apoio

a inclusdo de pessoas com deficiéncia N0 enNSINO SUPEFION .......cc.evevererieinerieeee e 27
2.3 Acessibilidade nas politicas educacionais brasileiras ..............ccocovveveverenienesnseseenen, 31
2.4 Permanéncia, participagdo e aprendizado das pessoas com deficiéncia no ensino superior
.............................................................................................................................................. 41
2.5 A acessibilidade pedagogica na literatura cientifica............cccoovvvviiiicvcici e, 46
2.5.1 Formulacéo o problema de pesquisa para a revisao da literatura.............ccccceeveneee. 47
2.5.2 PeSquiSa da HEEIatUIA..........ccviiiiieiie ettt eree s 47
2.5.3 Triagem de Inclusao e exClusao de artigos .........ccoueivureiieiiiieiie e 47

2.5.4 Avaliacao da qualidade da literatura e deliberacéo sobre a pertinéncia dos artigos. 52

2.5.5 Analise e sintese dos dad0os dOS artigos .........ccuerererereneninerieeee e 57
2.5.6 Praticas de acessibilidade pedagdgica e praticas de outras areas de acessibilidade que
influenciam a aprendizagem N0 eNSINO SUPETION ........eciveiiueeiieiieesie e see e 74

3. METODOLOGIA ...ttt st eebe st e neene e 75
3.1 Classificagdo e delineamento da PESQUISA ........eeuvrireerieiierieerieeiesiee e e siee e e see e sieesaeas 75
3.2 ODJEL0 A8 BSTUAD ...ttt ettt e e ae s 76
3.3 SUJEITOS A PESOUISA ....vevveeeetientesieesteeiesseesieesieeseesbeesbe e sbeesbe et e sbeesbeebesseesbeebesseenbeaneeas 76
3.4 Coleta 08 JAOS ......c.veieieeeiee e bbbttt 78
A, RESULTADOS ...ttt sttt e et e e s e e e st e e e anb e e e anbee e snaeeennreeeas 82



A0 AMOSIIA ... 82
4.2. ANalise deSCritiVa POF ITENS .......oueiiiiiiierieieierie et 84

4.2.1 Identificacdo das acdes de acessibilidade pedagodgica de apoio ao aprendizado de
estudantes com deficiéncia de cursos de graduacéo realizadas em Universidades Federais
brasileiras, na visdo de gestores e técnicos dos Nucleos de Acessibilidade destas
OFQANIZAGOES ....veveeveesteeteeste et et e steeste et e st e e e e s e s ae e teaseesbeenbeeseesaeeseeaseesbeeneeaneesseeseaneenseeneeas 85

4.2.1.1 Identificacdo de préaticas de acessibilidade pedagdgica evidenciadas pela Revisao
SIStEMALICA A LITEIATUIA .......eviieieiieiieieie et 85

4.2.1.2 ldentificacdo de outras praticas de acessibilidade pedagogica, além daquelas
evidenciadas pela Revisao Sistematica da Literatura............cccceeevviviiveieeresennsesn e 89

4.2.2 Andlise das acOes de acessibilidade pedagdgica dos Nucleos de Acessibilidade de
Universidades Federais para identificacdo do grau de similaridade das praticas

INSTIEUCIONAIS ...ttt bbbttt bbbt e bt e st et e st e sbesbenrenne s 91
4.2.2.1 Préticas pedagogicas, curriculo e metodologias de ensino-aprendizagem ............ 91
4.2.2.2 MateriaiS didALICOS.........eiveieieieie ettt eneas 94
4.2.2.3 AVALIAGOES. ......ccueevieeieiteesie et s ettt et e et e ra e be e sreenre e e 97
4.2.2.4 Acessibilidade fisica, tecnologias assistivas e acessibilidade atitudinal.............. 100
4.2.2.5 Setor de Apoio ao Estudante com DefiCIBNCIA ..........ccoeviiiriiiiiieii e 101
4.2.2.6 Gestdo da Acessibilidade PedagOgiCa...........ccoereireriiniineieeseseeeesie e 103
4.2.3 Analise das estratégias informadas pelos respondentes para identificacdo do grau de
similaridade das praticas iNStLUCIONAIS ...........ccoeriririreiineree e 105
4.2.4 Comparacgéo dos itens entre grupos para identificacdo do grau de similaridade das
Praticas INSTIEUCIONAIS .........coveiiiieie ettt re e e nas 106
4.2.4.1 Comparagao entre grupos por tipos de eStratégias.........c.covrveerierereresereeienenens 106
4.2.4.2 Comparacdo entre grupos por quantidade de estudantes com deficiéncia 108
4.2.4.3 Comparagao entre grup0oS POI CAIGOS .....eeverreerueeruereesteesueaeesseessesseesseessessssssessees 109

4.2.4.4 Comparagdo entre grupos por tempo de experiéncia no trabalho com PCDs 111

5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS .......ooviieieeiieeeteeeeee e eesisses s 112
5.1 Anélise do nivel de institucionalizagdo de praticas de acessibilidade pedagogica 112
5.1.1 Préaticas pedagogicas, curriculo, metodologias de ensino-aprendizagem e

ISOMOITISMO NOIMALIVO ...ttt sb e es 113
5.1.2 Materiais didaticos e iSomorfismo NOrMatiVO ..........ccccocveriiinieiieienese e 117
5.1.3 AvaliagGes € iSomorfiSmo COBICITIVO .........eiuieieiiieieie e 122
5.1.4 Acessibilidade fisica, tecnologias assistivas, acessibilidade atitudinal e isomorfismo
010] £ 40 LY7o PSRRI 126
5.1.5 Setor de Apoio ao Estudante com Deficiéncia e isomorfismo normativo.............. 129
5.1.6 Gestdo da Acessibilidade Pedagdgica e isomorfismo mimeético .........c.ccceevevennne. 133

13



5.2 Préaticas de acessibilidade institucionalizadas nos Nucleos de Acessibilidade de

Universidades Federais Drasileiras ..........cccueieiiiiiiiiieieeiese e 136

5.3 Outros fatores que influenciam a institucionalizacédo das praticas de acessibilidade nas

UNIVErSIHA0ES FEABTAIS ... .oviieiiitiitisieeieie ettt bbbttt bbb be e 138
6. CONSIDERAQC)ES FINALIS et 140
REFERENCIAS ..ottt 147
ANEXO 1 - Universidades Federais brasileiras em atividade no ano de 2023...................... 147
APENDICE 1 — Resultado da busca nas plataformas de periodicos ..............ccererrrrerennne. 165
APENDICE 2 — Artigos selecionados para a quarta etapa da Revisdo Sistematica da Literatura
................................................................................................................................................ 183
APENDICE 3 — Sintese das praticas de acessibilidade encontradas na Revis&o Sistematica da
1T 2 (1 SRR 189
APENDICE 4- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ........ccccovvevvevivrennne 199
APENDICE 5 — Instrumento de coleta de dados............cccvveeverrieeercnsesrieeseessesesseseseenenen, 201
APENDICE 6- Ntcleos de Acessibilidade das Universidades Federais.............c..ccco.vuren.n. 210
APENDICE 7 — Percentuais de frEQUENCIA.............coevrvieereeieseireseesesesee s tes s 214

14



1. INTRODUCAO

A presenga de estudantes com deficiéncia nos cursos de graduacdo é um fendmeno
recente no Brasil como politica publica e como politica organizacional das InstituicGes de
Ensino Superior. A legislagéo orienta que os sistemas educacionais devam garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem deste grupo em todos os niveis de ensino.
Mesmo a inclusdo no ensino superior sendo um fendmeno recente, as pesquisas nacionais
indicam que o Brasil vem ampliando as politicas pablicas, o reconhecimento social da incluséo
no ensino superior e as praticas organizacionais das instituicdes de ensino superior (IES)

voltadas a acessibilidade.

1.1 Apresentacdo do Tema

A incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino superior ¢ um tema de crescente
importancia, refletindo mudancas significativas nas politicas educacionais e sociais. O Brasil
possui 18,6 milhdes de pessoas com deficiéncia, segundo o Censo do Ensino Superior de 2021,
sendo que tal nimero representa 8,9% de toda a populacgdo brasileira (Ministério da Educacao,
2022). Segundo a Organiza¢do Mundial de Saide - OMS, em 2011, o grupo de Pessoas com
Deficiéncia - PCDs compunha cerca de15% da populacdo mundial, ou seja, cerca de 1 bilhdo
de pessoas em todo o mundo possui algum tipo de deficiéncia (World Health Organization
[WHO], 2012; United Nations [UN], 2018). A diferenca no percentual de pessoas com
deficiéncia encontrado nos dados nacionais e mundiais se deve ao enquadramento da condigéo
de deficiéncia nos levantamentos. Desde 2018, o Brasil passou a considerar apenas as alteragdes
moderada e severa de funcionalidade na definigdo do percentual de pessoas com deficiéncia na
populacéo.

A historia das pessoas com deficiéncia envolve etapas de exclusdo, segregacao,
integracdo e inclusdo sociais. O movimento mundial pela inclusdo de tais individuos nos
espacos sociais comuns, iniciado na decada de 1960, teve seu auge na década de 1990 quando
influenciou principalmente a inclusdo das criangas com deficiéncia nas escolas comuns. O
paradigma da inclusdo, 0 mais aceito atualmente, apregoa por principio norteador a presenca
de todas as criancas na escola comum e atribui & sociedade o papel de se adaptar para atender

as necessidades diferenciadas de apoio (Sassaki, 1997; Sassaki, 2019).
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Ao longo da histdria, o processo de escolarizagdo de pessoas com deficiéncia envolveu
a conquista de atendimento as demandas educacionais por grupos de pessoas com Varios tipos
de deficiéncia que, paulatinamente, se consolidaram como publico-alvo de politicas publicas
de acessibilidade. O processo de escolarizacao de pessoas cegas e de pessoas surdas foi pioneiro
(Januzzi, 2004), o que pode ter influenciado a consolidacdo mais precoce de meios de
acessibilidade para estes publicos. Por outro lado, pessoas com Transtorno do Espectro Autista
- TEA tiveram incluséo tardia no grupo de PCD (Lei n. 12.764, 2012).

O movimento histérico de luta pela inclusdo social das pessoas com deficiéncia
influenciou a legislacdo de varios paises, inclusive a do Brasil (Cabral, 2013; Oliveira et al.,
2016; Pereira et al., 2016; Cabral, 2017; Maior, 2017; Cabral, 2018; Baptista, 2019; Guimaraes
et al., 2021). A Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva -
PNEEPEI (Ministério da Educacao, 2008) compreende a Educacdo Especial como modalidade
transversal de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades de ensino. Afirma que
a escola comum deve ofertar servicos e estratégias especificas voltadas para a educacao de
pessoas com deficiéncia, como a organizacdo de recursos pedagdgicos que eliminem as
barreiras e possibilitem o acesso ao curriculo, a comunicacéo e aos espacos fisicos.

Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI (Lei n. 13.146, 2015), baseada na
Convencao Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006 (Ministério da
Justica e Cidadania, 2016), caracterizou as pessoas com deficiéncia como aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, sensorial, intelectual ou mental e cuja condicao
em interacdo com as barreiras do ambiente pode obstruir sua participacao social plena.

Com o tempo, a ampliacdo da inclusdo na educacdo basica impulsionou o aumento do
numero de pessoas com deficiéncia no ensino superior (Cabral, 2013). As principais politicas
de acessibilidade neste nivel de ensino surgiram a partir da década de 2000 e impulsionaram a
ampliacdo do acesso e a criacdo de servigos de apoio. A reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia em cursos das Instituicbes Federais de Ensino Superior — IFES (Lei n. 13.409, 2016)
permitiu um aumento histérico do numero de pessoas com deficiéncia ingressantes em
universidades (Cabral, 2013; Oliveira et al., 2016; Pereira et al., 2016; Cabral, 2017; Cabral,
2018; Van Petten et al., 2018; Lara & Sebéstian-Heredero, 2020; Guimaraes et al., 2021).

Ha aproximadamente 63.000 estudantes com deficiéncia matriculados em cursos de
graduacédo de Instituicbes de Ensino Superior - IES do Brasil. Apesar de ainda representam
apenas cerca de 0,7% do total das matriculas em cursos de graduacdo, 0 nimero € crescente.

Entre 2020 e 2021, houve aumento de 14% das matriculas deste grupo (Ministério da Educacao,
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2022), o que indica que seu acesso ao ensino superior segue em ampliacdo. Desse modo, é
crescente o0 ingresso de estudantes com Deficiéncias Fisica, Visual, Auditiva, Intelectual,
Mental, Multipla e Transtorno do Espectro Autista no ensino superior.

A ampliacdo do acesso dos referidos sujeitos aos cursos de graduagdo impulsionou a
criagdo de servigos de apoio ao estudante com deficiéncia no ensino superior brasileiro,
constituindo um novo campo de atuagao organizacional. Isso se deu principalmente a partir do
Programa Incluir (Documento Orientador, 2013; Lara & Sebastian-Heredero, 2020) que
estimulou a criacdo de Nucleos de Acessibilidade nas Instituices Federais de Ensino Superior.
A adocdo de critérios de avaliacdo da acessibilidade nos processos regulatérios do ensino
superior também pode ter impulsionado a criacdo dos servigos de apoio (Ministério da
Educacéo, 2013).

A Teoria Institucional analisa o processo de padronizacdo de comportamentos e de acdes
nas organizagdes como indicador do nivel de institucionalizagdo das praticas organizacionais.
As organizag0es se tornam mais parecidas com as demais de seu campo de atuacao ao longo de
seu processo de desenvolvimento, constituindo o fenbmeno do isomorfismo (Powell &
Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998; Dimaggio & Powell, 2005; Walter et al., 2011; David
et al., 2019). Neste estudo, a Teoria Institucional podera contribuir para avaliacdo da
consolidacdo das ac@es institucionais voltadas a promocdo do aprendizado da pessoa com
deficiéncia no ensino superior por meio dos servicos de apoio.

A ampla criacdo dos Nucleos de Acessibilidade nas Universidades Federais a partir de
2010 indica a consolidacdo de um modelo de atendimento a pessoa com deficiéncia no ensino
superior brasileiro (Cabral, 2017; Cabral, 2018; Lara & Sebastian-Heredero, 2020; Guimaraes
et al., 2021). Estudos indicam que, no ano de 2014, das 62 Universidades Federais brasileiras
existentes naquele periodo, 54 ja possuiam Nucleos de Acessibilidade (Cabral & Melo, 2017).

A Revisdo da Literatura realizada por Cabral (2017) indica que ha tambeém consolidacao
de praticas institucionais referentes ao formato de ingresso. A reserva de vagas e a concessao
de condicdes especiais de prova no vestibular eram praticas adotadas por pouquissimas IFES
até o ano de 2010, mas houve padronizagdo do formato de ingresso e das condic¢des de prova a
partir das mudangas na legislagéo.

A acessibilidade, em sua concep¢do ampla, vai além do acesso e envolve aspectos como
as barreiras atitudinais, a avaliagéo da aprendizagem, a promoc¢ao da autonomia e a participacéo
do estudante na vida académica mais ampla (Sassaki, 2019). Em pesquisa sobre 0s servicos de

apoio a estudantes com deficiéncia criados por universidades da Europa, Cabral (2013) avaliou
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como boas praticas o acolhimento ao estudante no momento do seu ingresso no curso e
acompanhamento ao longo da formacdo. Considera fundamental o acompanhamento da
trajetdria académica do estudante com deficiéncia para a constante avaliacdo das barreiras e

atendimento as demandas surgidas ao longo do curso (Cabral, 2013).

1.2 Problema e Questédo Central de Pesquisa

A incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino superior € um fenémeno recente e vem
se consolidando como um novo campo de praticas nas organizagdes de ensino superior. No
Brasil, o fendbmeno teve inicio com experiéncias isoladas de ingresso de estudantes com
deficiéncia em algumas instituicbes de ensino superior, ganhou forga com a pressao exercida
pelo movimento social e vem se consolidando como campo organizacional com a criagdo de
legislacdo especifica, como a Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n° 13.146/2015 (Lei n. 13.146,
2015), e o Decreto n°. 7.611/2011 (Decreto n. 7.611, 2011), a estruturacdo de um servico de
apoio aos estudantes, a destinacdo de recursos publicos e o estabelecimento de praticas proprias
(Cabral, 2017; Cabral, 2018; Lara & Sebastian-Heredero, 2020; Guimaraes et al., 2021).

A criacdo dos setores de apoio aos estudantes com deficiéncia nas Instituicdes Federais
de Ensino Superior € um marco importante neste processo, pois contribui para a definicdo dos
Nucleos de Acessibilidade como modelo de servigo para o campo. A analise do isomorfismo
nas praticas dos Nucleos pode contribuir para avaliagdo quanto a tendéncia de
institucionalizacdo de areas especificas neste novo campo organizacional. Na presente pesquisa,
ressaltam-se, sobretudo, as praticas pedagdgicas, pois o aprendizado € um aspecto central da
formacdo em nivel superior e ainda ha poucas pesquisas sobre este aspecto. Nesse sentido, a
Teoria Institucional - Tl pode oferecer importantes contribui¢cGes a analise da acessibilidade
pedagdgica no ensino superior.

Aspectos da préatica pedagogica sdo fundamentais para a permanéncia e aprendizado dos
estudantes com deficiéncia no ensino superior (Cabral, 2013; Oliveira et al., 2016; Pereira et
al., 2016; Cabral, 2017; Cabral, 2018; Guimaraes et al., 2021). Entretanto, segundo Cabral e
Melo (2017), poucas IES monitoram as trajetorias de formacao dos estudantes com deficiéncia
para identificar demandas, incluindo as de acessibilidade pedagdgica. O levantamento realizado
por Nunes e Magalhdes (2016) indica também que muitas instituicbes ndo fazem um

mapeamento inicial de demandas de apoio pelos estudantes.
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As pesquisas de Cabral e Melo (2017) e de Nunes e Magalhdes (2016) apontam a
consolidacdo de algumas praticas voltadas a promogdo da acessibilidade no ensino superior,
tais como a adocdo da reserva de vagas para pessoas como deficiéncia como formato padréo de
ingresso e a definicdo dos Nucleos de Acessibilidade como modelo de servico de apoio para as
IFES. Entretanto, estas pesquisas apontam a necessidade de realizacdo de estudos, bem como o
desenvolvimento de estratégias de atendimento, sobre o monitoramento das trajetorias
académicas e sobre o0s aspectos pedagdgicos de forma a permitir a identificacdo sistematica de
demandas e a construcdo de estratégias eficazes de apoio ao aprendizado.

Por ser um campo organizacional recente, a area de pesquisa sobre a gestdo dos servicos
de apoio também estd em consolidacdo e algumas areas deste campo parecem ter se
desenvolvido mais, enquanto outras apresentam poucos estudos. A gestdo da acessibilidade
pedagOgica é uma area com baixa consolidacdo cujas acOGes precisam ser fortalecidas e
ampliadas (Hormazéabal et al., 2016; Garcia-Gonzélez et al., 2021; Diaz-Vega et al., 2020;
Matos & Pimentel, 2019; Villuta, 2017; Perez-Castro, 2019).

A fim de utilizar os conceitos da Teoria Institucional para investigar o processo de
consolidacdo da acessibilidade pedagdgica no ensino superior, este estudo pretende contribuir
para responder a questdo: quais a¢des de acessibilidade pedagdgica estdo se consolidando como

praticas institucionais dos Nucleos de Acessibilidade de Universidades Federais brasileiras?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral
Analisar a institucionalizacdo de praticas de acessibilidade pedagdgica nos Nucleos de
Acessibilidade de Universidades Federais brasileiras.

1.3.2 Objetivos especificos

a) Identificar as acOes de acessibilidade pedagogica de apoio ao aprendizado de
estudantes com deficiéncia de cursos de graduacdo realizadas em Universidades Federais
brasileiras, na visdo de gestores e técnicos dos Nlcleos de Acessibilidade dessas organizacdes;

b) Analisar as a¢Oes de acessibilidade pedagdgica dos Nucleos de Acessibilidade

de Universidades Federais para identificar o grau de similaridade das préticas institucionais.
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1.4 Justificativa

A investigacdo das préaticas institucionais adotadas por Universidades Federais
brasileiras, quanto a sua configuracéo e ao seu nivel de institucionalizacéo, pode contribuir para
a ampliacdo do conhecimento sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino
superior, em especial no que se refere a promocéo da acessibilidade no processo de aprendizado.
A identificacdo de préticas institucionais de promoc¢do da acessibilidade pedagdgica podera
contribuir para a avaliacdo de estratégias voltadas ao aprendizado dos graduandos com
deficiéncia, visando sua permanéncia e formacdo de qualidade, aspectos fundamentais na
garantia do direito dos estudantes com deficiéncia a formagao de nivel superior.

Neste estudo, a acessibilidade pedagdgica é compreendida como condi¢do de acesso
pleno a aprendizagem (Documento Orientador, 2013; Ministério da Educacédo, 2013; Sassaki,
2019). A presente pesquisa tem como objetivo avaliar o processo de institucionalizagdo de agdes
de acessibilidade pedagodgicas nos Nucleos de Inclusdo de Universidades Federais, com base
nos conceitos da Teoria Institucional — (T1).

O campo da acessibilidade no ensino superior brasileiro pode ser considerado emergente
na literatura cientifica em que indicadores da avaliacdo da gestdo da acessibilidade nas IFES
estdo em desenvolvimento, sendo que o uso da Teoria Institucional para avaliar o grau de
institucionalizagdo pode contribuir para maior compreensdo deste fendmeno. Por outro lado, a
diversidade nas organizacdes é um tema emergente de pesquisa na area da administracdo e a
adaptacdo dos conceitos da Teoria Institucional para estudo de fendmenos de acessibilidade
contribuird para ampliacdo dos usos desta teoria.

Foi identificado apenas um exemplo de utilizacdo da TI no estudo de fenbmenos de
acessibilidade, o estudo de Persson (2008), no qual os conceitos da referida teoria séo utilizados
para investigar as politicas e praticas educacionais inclusivas na Suécia e evidenciar a distancia
entre o discurso e as praticas institucionais adotados no atendimento aos estudantes com
deficiéncia na educacao basica.

O levantamento de artigos publicados até o ano de 2022 nas bases de dados Web of
Science, Scielo e Scopus combinando trés palavras-chave “higher education” (ensino superior),
“people with disabilities” (pessoas com deficiéncia) e “Institutional Theory” (Teoria

Institucional) ndo apresentou resultados validos. Isso indica que a adaptacdo dos conceitos da
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Teoria Institucional para o estudo da acessibilidade no ensino superior € incomum. Dessa forma,
este estudo contribuird para ampliacdo de seus usos.

Foram efetuadas buscas por artigos publicados até o ano de 2022 nas plataformas Web
of Science, Scopus e Scielo, usando a combinagdo das palavras-chave: “higher education”
(ensino superior) and “people with disabilities” (pessoas com deficiéncia). Desconsiderando 0s
artigos repetidos entre as plataformas, foram considerados 310 trabalhos para a analise de titulos
e resumos. Desses, foram identificados 64 artigos com no minimo uma palavras-chave
relacionada a acessibilidade pedagdgica nos titulos e resumos. Porém, somente 30 destes artigos
apresentaram resultados de pesquisas envolvendo a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia em cursos de graduacdo e pds-graduacdo. O resultado do levantamento indica,
portanto, a necessidade de mais estudos sobre a tematica.

Assim sendo, pretende-se utilizar os conceitos da Teoria Institucional para avaliar o grau
de institucionalizag&o de aspectos de acessibilidade no ensino superior, a fim de contribuir para
maior compreensdao deste fendbmeno emergente. Ademais, esta pesquisa pretende contribuir
academicamente com uma abordagem inovadora do uso da Teoria Institucional na investigacédo
de aspectos da acessibilidade no ensino superior.

Igualmente, busca-se contribuir para a gestdo da acessibilidade no ensino superior com
a identificacdo de estratégias voltadas ao aprendizado dos graduandos com deficiéncia, visando
sua permanéncia e formacdo de qualidade, aspectos fundamentais na garantia do direito dos

estudantes com deficiéncia a formagao de nivel superior.

1.5 Adequacéo a linha de pesquisa

O tema Mudanca Organizacional é abordado neste estudo e se encontra inserido no eixo
tematico de Mudanca e Cultura da linha de pesquisa Relagcdes de Poder e Dinamica das
Organizagbes da area de concentracdo em Organizacdo e Estratégia do Mestrado em
Administracdo do Centro Universitario Unihorizontes. Um dos objetivos desta linha de
pesquisa é analisar as novas formas organizacionais e de negdécios.

O interesse do estudo se pauta nas mudancas ocorridas em organiza¢Ges do tipo
InstituicOes de Ensino Superior em curso a partir da criacdo da legislagdo voltada a garantir a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior. Mais especificamente, visa analisar a

estratégia adotada por Universidades Federais para consolidacdo do atendimento a um novo

21



publico dos servicos das instituicbes publicas de ensino superior, o publico composto pelas
pessoas com deficiéncia.
2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Teoria Institucional

A Universidade, setor abordado neste estudo, € uma organizacgdo de tipo profissional.
Este perfil de organizacdo é caracterizado pela estrutura descentralizada e pela difusdo do poder
entre profissionais especializados. Nestas organizacdes ¢ comum a adocdo de estratégias
emergentes que ddo origens a rotinas que, com o tempo, tornam-se padrdes de comportamento
e consolidam-se em processos institucionais e tal formato de desenvolvimento da estratégia
organizacional pode ser classificado como estratégia de aprendizado (Mintzberg et al., 2010).

A Teoria Institucional, importante corrente tedrica das estratégias de aprendizado,
aborda as relacdes que a organizacdo estabelece com outras organizacdes e com o ambiente e
analisa o processo de institucionalizacdo de organizacdes e campos organizacionais. Ademais,
analisa 0 processo de padronizacdo de comportamentos e de agdes nas organizagfes como
indicador do nivel de institucionalizacdo das préaticas organizacionais (Powell & Dimmagio,
1991; Tolbert & Zucker, 1998; Walter et al., 2011; Dimaggio & Powell, 2005, Augusto &
Fonseca, 2011; David et al., 2019).

A Teoria Institucional ¢ influenciada pelos estudos de Max Weber sobre o processo de
burocratizacdo, fendmeno situado no contexto da economia capitalista. Com a burocratizacgéo,
as organizacdes passaram a se orientar pela racionalidade e a adotar critérios instrumentais para
atender as demandas de eficiéncia e, assim, alcangar sucesso na competicdo por recursos e
clientes. A referida teoria propde que outros fatores influenciam o processo de
institucionalizacdo das organizagdes, em especial a busca por legitimacdo. Os autores desta
corrente teodrica afirmam que as organizacdes tendem a adotar caracteristicas similares as
demais de seu campo de atuagdo, ao longo de seu processo de desenvolvimento, constituindo o
fendmeno do isomorfismo (Powell & Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998; Walter et al.,
2011; Dimaggio & Powell, 2005; David et al., 2019).

A analise do fendbmeno do isomorfismo envolve 0s macroaspectos da estratégia
organizacional e tem foco na relagdo que ocorre entre as organizacfes dentro de um mesmo
campo organizacional. Os pesquisadores estudam as semelhancas entre as organizacdes dentro

de um campo organizacional e o processo de padronizacdo de comportamentos e de a¢des entre
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elas, motivado pela busca de legitimidade (Powell & Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998;
Dimaggio & Powell, 2005; Walter et al., 2011; David et al., 2019).

A Teoria da Estruturagdo contribui para a compreensdo do processo de
institucionalizacdo e embasa a Teoria Institucional (Walter et al., 2011). Préticas sociais
altamente consolidadas ao longo do tempo, assim como as organizagdes e campos
organizacionais, tiveram inicio em acdes individuais, também chamadas agéncias, que depois
foram partilhadas entre os sujeitos ou agentes e foram repetidas cotidianamente de forma
idéntica, até criarem rotinas de acdo que se consolidaram ao longo de grandes periodos do
tempo, em geral, em periodos superiores ao tempo médio de vida de um ser humano (Giddens,
2009; Walter et al., 2011).

De acordo com a Teoria da Estruturacdo, as instituicGes sociais sdo constituidas em
esséncia por aspectos simbolicos que se materializam e se solidificam em praticas sociais. As
praticas que apresentam maior permanéncia no espago e no tempo passam a constituir as
instituicdes, formas simbdlicas mais estaveis e consolidadas (Powell & Dimmagio, 1991,
Giddens, 2009; Walter et al., 2011).

A rotinizacdo das praticas sociais leva a sua institucionalizacdo. Apds
institucionalizadas, tais praticas passam a influenciar sobremaneira os agentes, de forma a
garantir a reproducdo das acdes que assegurem sua continuidade. Assim, 0 peso das acdes
individuais decai com o tempo e, ap6s a consolidacdo, a propria estrutura de um campo
organizacional passa a influenciar a tomada de decisdo sobre ele (Giddens, 2009; Walter et al.,
2011).

A base das teorias institucionais se deve a Selznick que, em 1948, propds que as
organizacOes sdo a expressao de valores sociais. No inicio da década de 1960, Schutz afirmou
que as organizagdes, ao longo do tempo, classificam e categorizam suas agOes para criar
procedimentos habituais. Na década de 1980, Zucker assinalou que a medida em que o0s
procedimentos séo tipificados ocorre o desprendimento do significado da ac¢éo para o individuo.
Segundo ele, os processos organizacionais surgem da busca por resolucdo de conflitos e as
acOes de sucesso passam a ser adotadas em maior escala (Powell & Dimmagio, 1991; Pereira,
2012; David et al., 2019).

Com a adogéo frequente, as acdes tornam-se comportamentos habituais do grupo na
resolugéo de conflitos similares. Dessa maneira, 0 processo passa por trés fases: habituacgéo,
objetificacdo e sedimentacdo. As agdes passadas sdo classificadas e categorizadas na fase de

habituacdo. Ao serem generalizadas, 0s processos entram na fase de objetificacdo. Quando os
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novos membros desconhecem a origem das agdes padrdo da organizagao, 0S processos estdo na
fase de sedimentacdo. Enquanto os primeiros membros da organizacdo conhecem a origem e 0
significado dos processos, pois contribuiram para sua incorporacdo, 0s novos membros seguem
procedimentos ja sedimentados. Por outro lado, eles contam com maior clareza de normas, 0
que contribui para o fortalecimento da identidade organizacional e difusdo mais répida de
praticas (Powell & Dimmagio, 1991; Pereira, 2012; David et al., 2019).

Tolbert e Zucker (1998) propdem um modelo de indicadores com base na Teoria
Institucional, sendo que tal modelo conta com trés estdgios de institucionalizacdo das
organizacOes: pré-institucional, semi-institucional e de total institucionalizacdo. O modelo
aponta indicadores qualitativos do nivel de institucionalizacdo com 0s conceitos: processos,
caracteristicas dos adotantes, impeto para difusdo, atividade de teorizacdo, variancia na
implementacdo e taxa estrutural de fracasso (Tolbert e Zucker, 1998). Para cada estagio, a
varidvel qualitativa tem uma intensidade ou formato de praticas, conforme demonstra o quadro
1:

Quadro 1 Estagios de institucionalizacdo e dimensbes comparativas

. ~ Estagio pré Estagio semi- Estagio de total

Dimensao 2 T 2 .
Institucional institucional institucionalizacéo

Processos Habituacdo Obijetificacdo Sedimentacao
Caracteristicas Homogéneos Heterogéneos Heterogéneos
dos adotantes g g g
Ir_npe:co para Imitacio Imltatl\_/o/ Normativa
difuséo normativo
Atl\/_ldaqe de Nenhuma Alta Baixa
teorizacao
_\/arlanua na Alta Moderada Baixa
implementacéo
Taxa de fracasso Alta Moderada Baixa
estrutural

Fonte: Tolbert e Zucker (1998, p. 211).

Em 1983, Dimaggio e Powell publicaram o artigo “A Gaiola de Ferro Revisitada:
isomorfismo institucional e racionalidade coletiva nos campos organizacionais”. O artigo foi
posteriormente traduzido e publicado no Brasil (Dimaggio & Powell, 2005). Os autores

partiram dos trabalhos de Max Weber sobre a racionalizagdo e consequente processo de
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burocratizacdo, fendbmeno que consideram irreversivel. Ponderam, entretanto que 0s
mecanismos de racionalizacdo mudaram no atual contexto, no qual a burocratizagcdo do Estado
e das organizacdes esta consolidada (Powell & Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998;
Walter et al., 2011;Dimaggio & Powell, 2005, Augusto & Fonseca, 2011; David et al., 2019).
Dimaggio e Powell (2005) afirmam:
Hoje, no entanto, a mudanca estrutural nas organizacGes parece ser cada vez menos
orientada pela competicdo ou pela necessidade de eficiéncia. (...) campos
organizacionais altamente estruturados fornecem um contexto em que esforcos
individuais para lidar racionalmente com a incerteza e com as restrigdes levam, de
maneira conjunta, & homogeneidade em termos de estrutura, cultura e resultados
(Dimaggio & Powell, 2005, p.75).

No processo de homogeneizacdo, um grupo diverso de organiza¢es d& inicio a uma
atividade e, se ganhar importancia crescente, ela pode dar origem a um novo campo
organizacional. Em seu estagio inicial, o campo apresenta grande diversidade de abordagens e
formas. Dentro do campo, as organiza¢bes competem por recursos, por clientes e também por
poder politico e legitimacdo social. Elas adotam determinadas praticas buscando alcancar a
confianca dos interessados em suas atividades (Powell & Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker,
1998; Walter et al., 2011; Dimaggio & Powell, 2005, Augusto & Fonseca, 2011; David et al.,
2019).

O campo passa por consolidacdo de praticas a medida em que se estabelece e tende a
homogeneizar as organizacfes de seu meio, tanto as ja existentes como as ingressantes. Tal
fendmeno é denominado isomorfismo, conceito criado por Hawlley no final da década de 1960,
e que se caracteriza por pressdes que tornam as organiza¢Ges mais parecidas entre si. Apesar de
trazer reconhecimento social, o isomorfismo torna as organizagdes menos criativas e menos
inovadoras (Powell & Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998; Walter et al., 2011; Dimaggio
& Powell, 2005, Augusto & Fonseca, 2011; David et al., 2019).

H& trés tipos de isomorfismo: coercitivo, mimético e normativo. O isomorfismo
coercitivo se da por pressdo externa formal ou informal, por exemplo, obrigacGes legais e
fiscais, determinagcdes de conselhos profissionais e acordos interorganizacionais. O
isomorfismo mimético ocorre quando uma instituicdo situada em um contexto de incertezas
busca imitar outras instituicdes mais consolidadas e as toma como modelo para a definicdo de

suas praticas. Isso permite economizar tempo na busca por solucdes. A copia pode ocorrer
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formalmente através de consultorias ou informalmente, por exemplo, na transferéncia da
experiéncia de funcionérios por meio da rotatividade entre empresas. As organizacdes com
maior reconhecimento em sua area tendem a ser tomadas por modelos por organiza¢cdes menos
reconhecidas (Powell & Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998; Walter et al., 2011;
Dimaggio & Powell, 2005, Augusto & Fonseca, 2011; David et al., 2019).
O isomorfismo normativo é caracterizado pelo atendimento as expectativas culturais
que formam os padrées de qualidade esperados por parceiros e clientes. As universidades e
outras organizacdes de formacao profissional sdo difusoras de préaticas, enquanto os conselhos
e associacdes profissionais sdo definidores de normas comuns. Assim, a formacéo e as normas
profissionais contribuem para a similaridade entre profissionais da mesma classe e eles
influenciam as praticas das organizacgdes (Powell & Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998;
Walter et al., 2011; Dimaggio & Powell, 2005, Augusto & Fonseca, 2011; David et al., 2019).
A influéncia das profissdes nas organizac¢tes pode ocorrer de forma direta, por meio das
entidades de classe, ou de forma indireta pela acdo de profissionais da organizagao seguindo 0s
conhecimentos adquiridos em sua area de formacdo. O processo de selecdo dos profissionais
para atuar na organizacdo contribui para a escolha daqueles que atendam as praticas que se
deseja tornar comuns e o plano de carreira orienta as escolhas de capacitagdo. Ambos também
contribuem para o isomorfismo normativo (Powell & Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker,
1998; Walter et al., 2011; Dimaggio & Powell, 2005, Augusto & Fonseca, 2011; David et al.,
2019).

No ambito organizacional, os seguintes fatores contribuem para maior isomorfismo:
dependéncia e intercambio entre organizacOes; centralizacdo de recursos, pois permite
imposicéo de praticas pela parte mais forte; falta de tecnologias bem definidas para atingir os
fins, visto levar a busca por modelos bem-sucedidos; ambiguidade de metas, pois estimula a
procura por modelos com procedimentos legitimados; maior confianga na formacao académica,
pois a socializacdo universitaria difunde modelos dominantes; participacdo dos gestores em
associagoes e redes de relacionamento entre organizagfes (Dimaggio & Powell, 2005).

O grau de isomorfismo pode ser um indicador do estagio de evolucdo de um campo
institucional e pode permitir identificar os campos mais consolidados. Em razdo disso,
Dimaggio e Powell (2005) sugerem o desvio-padrédo como indicador quantitativo de mudangas
isomérficas, sendo que o grau reduzido de desvio-padrdo nos valores dos indicadores das

organizagOes pesquisadas indica maior homogeneizacdo de préaticas (Powell & Dimmagio,
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1991; Tolbert & Zucker, 1998; Walter et al., 2011; Dimaggio & Powell, 2005, Augusto &
Fonseca, 2011; David et al., 2019).

As organizagdes publicas, objeto do presente estudo, ndo competem por recursos e
clientes, mas buscam legitimacdo social e, em funcdo disso, estdo sujeitas aos trés tipos de
isomorfismo. A homogeneizacéo de praticas pode trazer-lhes a vantagem de economia de custos
na busca de solugbes para os problemas enfrentados. Além do mais, a menor competicéo entre
as institui¢Bes publicas pode ser um facilitador dos processos isomarficos (Nascimento, Padilha
& Sano, 2017).

2.2 Contribuicdes da Teoria Institucional para a analise da consolidacéo dos servicos de

apoio a incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino superior

As Instituicdes Federais de Ensino Superior - IFES sdo o principal alvo das politicas
publicas de inclusdo no ensino superior. A partir da década de 2000, varias IFES criaram 0s
Nucleos de Acessibilidade (Cabral & Melo, 2017). A Teoria Institucional pode contribuir com
a identificacdo de aspectos comuns dos servicos de apoio que estdo sendo criados nestas
organizac0es, pois, 0 processo de consolidagdo citado pelos pesquisadores da area € coerente
com a institucionalizacdo que se da por processos isomorficos.

As politicas publicas nacionais voltadas a inclusdo dos estudantes com deficiéncia no
ensino superior tém por marcos regulatorios principais a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei
n. 13.146, 2015), que constitui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, e a Lei que estabelece a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nas IFES (Lei n. 13.409, 2016), sendo que 0s
referidos marcos podem ser considerados fatores de isomorfismo coercitivo, por definem
obrigacOes legais para as IFES. Eles influenciaram principalmente o acesso dos estudantes
atraves da reserva obrigatoria de vagas e da definicdo de condigdes especiais de provas para o
vestibular (Cabral & Melo, 2017).

A literatura aponta que o ingresso de estudantes com deficiéncia nos cursos de
graduacdo teve aumento aproximado de 15 vezes, entre 2006 e 2016 (Cabral, 2017).
Considerando os dados dos ingressantes da reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos
cursos de graduacédo da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, no ano de 2018, Van

Petten et al. (2018) afirmam que “as cotas permitiram a entrada de um numero consideravel de
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pessoas em um mesmo processo seletivo, o que ndo foi observado antes na histéria da
Universidade” (Van Petten et al., p. 138).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva —
PNEEPEI (Ministério da Educacdo, 2008) definiu novos pardmetros do atendimento
educacional especializado, considerando a transversalidade da educagdo especial em todos os
niveis e modalidades de ensino. O Programa Incluir (Documento Orientador, 2013; Lara &
Sebastian-Heredero, 2020) dotou as IFES de recursos para a criacdo dos orgaos de referéncia
de inclusdo denominados Nucleos de Acessibilidade. O instrumento nacional de avaliacdo dos
cursos de graduacgdo passou a contar com critérios de avaliacdo da acessibilidade (Ministério
da Educacéo, 2013). Todos eles podem ser considerados fatores de isomorfismo normativo, por
nortear os padrdes a serem estabelecidos para 0s servicos.

O desafio colocado para as Instituicbes de Ensino Superior envolve o aumento no
numero de estudantes com deficiéncia, a necessidade de atendimento a legislacao e aos critérios
de avaliacdo de cursos. Entretanto, por ser uma area muito recente, faltam estratégias
consolidadas de promocao da acessibilidade no ensino superior. Nesse sentido, este campo esta
situado em um contexto de incertezas, cenario que impulsiona o isomorfismo mimético,
segundo a Teoria Institucional.

As Universidades Federais concentram o maior nimero de matriculas de estudantes
brasileiros com deficiéncia (Cabral, 2013). As mais procuradas pelos estudantes com
deficiéncia possivelmente assumiram papel central nas aces de inclusdo no ensino superior,
pois foram pioneiras na criacdo de modelos de servicos e podem ter se tornado referéncia para
as Universidades com menor nimero de estudantes deficiéncia, caracterizando o isomorfismo
mimético.

Além de contribuir para a identificagdo dos varios tipos de fenémenos isomorficos que
estdo ocorrendo no campo da inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior brasileiro,
a Teoria Institucional pode contribuir para a identificacdo do nivel de consolidagdo deste campo
institucional. Ela indica que a maior heterogeneidade de processos esta ligada ao inicio do
processo institucionalizacdo, enquanto a maior homogeneidade indica sua consolidagdo. A

analise da concentracgéo e dispersao de praticas de acessibilidade nas Universidades Federais
pode representar a consolidacdo de modelos de servigos de acessibilidade nestas organizaces.
Na avaliacdo de praticas de acessibilidade de sete Universidades Federais no ano de
2013, foi evidenciado que seis delas contavam com nucleos de acessibilidade e a sétima contava

com uma Comissdo de Acessibilidade voltada a futura constituicdo do Nucleo (Nunes &
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Magalhées, 2016). Em 2014, o levantamento nacional sobre os Nucleos de Acessibilidade
indicou que das 62 IFES brasileiras, 54 ja haviam criado este setor em sua estrutura
organizacional. A ampla criacdo de Ndcleos, a partir do ano 2010, evidencia a consolidacao do
modelo de atendimento especializado para o ensino superior brasileiro fomentado pelas
politicas publicas. O formato de vinculagdo desse setor & estrutura organizacional, porém, é
variado. Em algumas IFES ele esta ligado diretamente a Reitoria, 6rgéo central, e em outras
esta ligado a 6rgdos de assisténcia estudantil, de gestdo da graduacéo ou outros orgdos (Cabral
& Melo, 2017; Pletsch & Melo, 2017).

Outro ponto consolidado, indicado neste levantamento, refere-se ao formato de
ingresso, ou seja, reserva de vagas e a concessao de condicdes especiais de prova no vestibular
eram praticas adotadas por pouquissimas IFES até o ano de 2010, mas hoje sao praticas comuns
com grande homogeneidade (Cabral & Melo, 2017). Conforme citado anteriormente, tais
praticas foram incluidas como obrigatérias pela legislacdo recente, o que impulsionou a
padronizacdo do formato de ingresso.

As sete Universidades pesquisadas por Nunes e Magalhdes (2016) contavam com
equipes multidisciplinares no atendimento ao estudante com deficiéncia. Os estudos nacionais
confirmam a heterogeneidade na composicdo das equipes dos Ndcleos de Acessibilidade. O
profissional mais presente € o intérprete de Libras, seguido por pedagogos, psicélogos,
fisioterapeutas, assistentes sociais e outros profissionais (Cabral & Melo, 2017; Ciantelli e Leite
(2016).

O numero de profissionais com formacéao especifica para o atendimento a pessoa com
deficiéncia é insuficiente, sendo necessario um maior nimero de revisor Braille, guia-
intérprete, instrutor de Libras e transcritor Braille nos Nacleos de Acessibilidade. Apesar de
intérpretes de Libras serem os profissionais em maior nimero nas equipes, a Revisdo da
Literatura aponta sua insuficiéncia em relagdo a demanda das universidades federais (Cabral &
Melo, 2017; Pletsch & Melo, 2018).

Todas as instituigdes pesquisadas por Nunes e Magalhdes (2016) contavam com alunos
com deficiéncia matriculados em cursos de graduagdo e pos-graduacdo. Os alunos com
deficiéncia visual estavam representados em todas elas. Em cinco delas havia também alunos
com deficiéncia auditiva e alunos com deficiéncia fisica. As institui¢fes pesquisadas por Cabral
e Melo (2017) contavam com maior numero de estudantes com deficiéncia visual (39%), fisica
(28%) e auditiva (26%). Houve baixa participacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual,

mental, multipla e Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino superior no periodo das
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pesquisas. Observa-se, portanto, a consolidacéo do ingresso de alguns subgrupos especificos de
deficiéncia.

Nas pesquisas de Cabral e Melo (2017) e de Nunes e Magalhaes (2016), as instituicdes
pesquisadas ndo apresentaram praticas sistematicas de monitoramento de demandas de apoio
dos graduandos com deficiéncia. O monitoramento poderia contribuir para a identificacdo de
dificuldades de aprendizado, entretanto, 0 acompanhamento académico, voltado a permanéncia
dos estudantes com deficiéncia nos cursos superiores, € uma area de promocao da acessibilidade
que conta com menor consolidacéo quanto aos apoios ofertados pelas IES.

As sete IFES pesquisadas por Nunes e Magalhaes (2016) desenvolviam apoios didatico-
pedagdgicos ao estudante com deficiéncia visual. Em cinco delas havia servi¢os voltados a
estudantes surdos (deficiéncia auditiva), principalmente a interpretacdo em Libras. Em quatro
IFES foram realizadas reformas e adaptacdo de espacos fisicos. Os subgrupos Deficiéncia
Intelectual e Transtorno do Espectro Autista - TEA foram pouco representados nas matriculas
das IFES no momento da pesquisa. Apenas duas delas ofertavam tutorias ou monitorias de
acompanhamento académico e apenas uma contava com plano de desenvolvimento individual,
voltado para a adaptagéo curricular, atualmente denominado Plano Educacional Individualizado
— PEI (Nunes e Magalhaes, 2016).

Os apoios do tipo tutorias, monitorias de acompanhamento académico e PEI séo
importantes para todas as areas de deficiéncia, mas sdo demandados principalmente por
estudantes com deficiéncia intelectual e TEA. Os resultados encontrados por Nunes e
Magalhdes (2016), sugerem que ha uma correlacéo entre a representatividade dos subgrupos de
deficiéncia nas instituicGes e a consolidacao de servicos de areas especificas de acessibilidade
(Nunes & Magalhaes, 2016). Nesse sentido, é possivel que a tendéncia de consolidacdo de
servicos voltados para cada area de deficiéncia seja influenciada pela representatividade de cada
subgrupo de deficiéncia nas matriculas.

O avanco na legislagdo quanto & inclusdo no ensino superior ndo garante a legitimagao
do processo nas praticas das instituicGes. Muitos desafios ainda precisam ser superados. A quase
totalidade das IFES indicou insuficiéncia de profissionais nos Nucleos de Acessibilidade, sendo
que a maioria indicou dificuldades para a inclusdo dos estudantes relacionadas a falta de preparo
dos docentes e quase metade apontou problemas de infraestrutura (Cabral & Melo, 2017). Além
da insuficiéncia do numero de profissionais, Pletsch e Melo (2018) observam a necessidade de

melhorias na acessibilidade pedagdgica, arquiteténica e nos transportes. As dificuldades citadas
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impactam negativamente a qualidade do servigo ofertado ao estudante e influenciam o ritmo de
consolidacéo do campo.

O isomorfismo pode ser tomado como indicador da institucionalizacdo, mas ndo pode
ser visto como processo determinado e imutavel. Assim, torna-se imprescindivel investigar o
que motiva a adogdo das praticas que estdo se tornando hegemonicas neste campo em
consolidacdo e avaliar se as acdes de fato atendem a acessibilidade demandada pelo publico-
alvo. Como Dimaggio e Powell (2005) apontam, as praticas adotadas em processos de
isomorfismo nem sempre sdo as mais eficazes. A centralidade de algumas IFES no processo é
importante, mas a ado¢do de seus modelos precisa ser criteriosa para evitar a simples copia e
garantir o atendimento as demandas regionais que podem ser muito variadas em funcdo da
diferenca socioeconémica e cultural entre as populacdes. Considerando o histérico de excluséo
social das pessoas com deficiéncia, a adogdo de estratégias de acessibilidade deve ocorrer de
forma cuidadosa.

A analise do isomorfismo, foco da Teoria Institucional, pode contribuir com importantes
indicadores da forma como as politicas de inclusdo no ensino superior estdo se consolidando
nas IES. Com base na teoria em referéncia, torna-se possivel identificar a presenca dos trés
tipos de isomorfismo no processo de institucionaliza¢do da inclusdo de pessoas com deficiéncia
no ensino superior e o estudo empirico permitira avaliar o nivel de consolidacdo de servicos

pedagdgicos com base na maior concentracdo de determinadas praticas.

2.3 Acessibilidade nas politicas educacionais brasileiras

O movimento mundial pela inclusdo social das pessoas com deficiéncia teve como um
de seus principais reflexos a inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia nas escolas
comuns. Na década de 1990, esse movimento influenciou a mudancga na legislacéo da educagéo
bésica brasileira e, a partir dos anos 2000, passou a influenciar também a legislacdo sobre o
ensino superior. Diante de tal relevante mudanga social, as organizagOes de ensino superior
precisaram desenvolver novas estratégias de atuacédo para atendimento a diversificacao de seu
publico (Cabral, 2013).

A inclus&o de pessoas com deficiéncia - PCD nos cursos de graduacdo ¢ um fendmeno
recente no Brasil ndo somente como politica publica, mas também como politica organizacional

das Instituicbes de Ensino Superior - IES. Ele é fruto do movimento internacional pela incluséo
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social das pessoas com deficiéncia que estimulou mudancas para que a educacdo de todas as
criangas passasse a ser realizada na escola comum. Com o tempo, a incluséo na educacdo bésica
impulsionou 0 aumento do nimero de pessoas com deficiéncia também no ensino superior
(Cabral, 2013).

A partir de 2016, é crescente o ingresso de estudantes com Deficiéncias Fisica, Visual,
Auditiva, Intelectual, Mental, Multipla e Transtorno do Espectro Autista - TEA nos cursos de
graduacéo e pds-graduacéo de Instituicdes de Ensino Superior. No Brasil, as principais politicas
inclusivas surgiram na década de 2000 e impulsionaram, além da ampliacdo do acesso, a criacdo
de servigos de atendimento educacional especifico. Para garantia do acesso e também para a
promocdo da permanéncia e do aprendizado, as instituicGes estdo realizando diversas mudancas
organizacionais a fim de adotar praticas de gestdo da acessibilidade. O contexto historico da
inclusdo no cenério nacional evidencia 0s marcos na construcdo destas politicas e préaticas
(Cabral & Melo, 2017).

A populacdo mundial de pessoas com deficiéncia constituia cerca de 1 bilhdo de pessoas
no inicio da década de 2010 (WHO, 2012; UN, 2018). No Brasil, os dados do Censo 2010
estimaram este grupo populacional em 46 milhdes de pessoas (Ministério da Educacdo, 2022).
Em 2021, foi estimado que o Brasil possuia 18,6 milhdes de pessoas com deficiéncia moderada
a severa, segundo o Censo do Ensino Superior. Esse numero representa 8,9% de toda a
populacdo brasileira (Ministério da Educacéo, 2022).

A Convencao Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Ministério da
Justica e Cidadania, 2016) conceitua as pessoas com deficiéncia como aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, sensorial, intelectual ou mental e cuja condicéo
em interacdo com as barreiras do ambiente pode obstruir a participacdo social plena (Ministério
da Justica e Cidadania, 2016). A principal mudanca em relacdo ao modelo anterior de
conceituacdo da pessoa com deficiéncia € a consideracdo da contribuicdo do ambiente na
definicdo da deficiéncia, conceito que passa a definir-se a partir da relacdo entre caracteristicas
do sujeito e fatores ambientais.

A educacdo das pessoas com deficiéncia ao longo da historia envolve etapas de
exclusdo, segregacdo, integracédo e inclusao sociais. Na fase de excluséo, em muitas culturas as
pessoas com deficiéncia foram ignoradas, rejeitadas e perseguidas por serem vistas como
incapazes de contribuir socialmente. Na fase de segregacédo, organizacgdes religiosas cristas
criaram e administraram institui¢6es voltadas a acolher essas pessoas, com o objetivo de ofertar

cuidados. Nessas instituicOes, as pessoas com deficiéncia encontravam principalmente abrigo e
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alimento. Aos poucos, as instituicdes se especializaram em atender cada area de deficiéncia e
surgiram igualmente escolas especiais e oficinas de formagao para o trabalho. A década de 1960
foi 0 auge desse modelo, quando foram criadas muitas escolas especiais, centros de reabilitacao,
oficinas de trabalho, clubes e associacdes esportivas para pessoas com deficiéncia em varios
paises (Sassaki, 1997; Sassaki, 2019).

Entretanto, neste momento ocorreu também o inicio do movimento social pela inclusdo
das pessoas com deficiéncia no espaco social comum, inicialmente baseado na ideia de
integracdo. Nesta fase, foram feitas tentativas de integrar as escolas especiais, espacos
segregados, as escolas comuns por meio da criacdo de classes especiais nas escolas comuns. A
integracdo era baseada apenas na capacidade e esforgo individual do estudante com deficiéncia
se adaptar ao meio social comum. Tal concepcdo da deficiéncia como condicdo individual
ligada apenas as caracteristicas bioldgicas do sujeito constitui 0 modelo médico da deficiéncia
e tem a limitacdo de responsabilizar apenas o individuo por sua participacdo social (Sassaki,
1997; Sassaki, 2019).

A fase de inclusdo teve inicio no final da década de 1980, quando as criangcas com
deficiéncia passaram a frequentar classes comuns em paises da Europa e no Canada e Estados
Unidos. O paradigma da inclusdo, o mais aceito atualmente, é baseado no modelo social da
deficiéncia em gque o ambiente passa a ser considerado como agente que contribui para a
composicao da deficiéncia e que pode contribuir para a construcdo da acessibilidade. Nesse
modelo, cabe as pessoas com deficiéncia e também a sociedade construir soluces que
equiparem oportunidades de participacdo para todos. Assim, o paradigma da inclusdo tem por
principio norteador a presenca de todas as criancas na escola comum e atribui a sociedade o
papel de se adaptar para atender as necessidades diferenciadas de aprendizagem (Sassaki, 1997;
Sassaki, 2019).

No Brasil, o primeiro marco historico de politicas publicas voltadas para a educacgéo de
pessoas com deficiéncia foi a criacdo dos institutos nacionais para a educacao bésica de cegos
e surdos na metade do século XIX, baseada em experiéncias europeias. Em 1854, inaugurou-se
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos e, em 1856, foi inaugurado o Collégio Nacional para
Surdos-Mudos, ambos na cidade do Rio de Janeiro. Atualmente, as duas instituicdes constituem
centros nacionais de referéncia nas areas de deficiéncia visual e auditiva, atuando, por exemplo,
por meio de producdo de contetdo acessivel, desenvolvimento de recursos didaticos e apoio as
instituicdes publicas e privadas (Baptista, 2019).
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No inicio do século XX, além dos institutos nacionais especializados para cegos e
surdos, surgiram iniciativas esparsas de atendimento educacional no nivel basico a outros
grupos de pessoas com deficiéncia, com ac¢Oes educativas combinadas com assisténcia social e
ao cuidado em salde. As instituicGes privadas, como as Associacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE, foram os principais agentes. Como o tempo elas se consolidaram em
redes mais amplas e passaram a receber recursos publicos. Com base no referido modelo, na
segunda metade do século XX, o Brasil consolidou sua politica de educacdo especial. Nesse
periodo, houve ampliacdo da oferta, adocdo de politicas publicas nos varios niveis de governo
e ampliacdo da producdo académica sobre o assunto (Baptista, 2019).

A educacdo especial, como modalidade opcional ao ensino regular na educagéo basica,
constitui um modelo segregativo de educacdo de pessoas com deficiéncia que impacta também
o formato de sua participacdo social. Nesse formato, a matricula de criancas com deficiéncia
era realizada desde o inicio na educacdo especial onde, na maioria dos casos, elas realizavam
todo o seu processo de escolarizacdo. As escolas especiais e instituicbes especializadas se
organizavam para atendimento por area de deficiéncia, com oferta de apoios especificos para
pessoas com deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica ou deficiéncia
intelectual. A definicdo do publico a ser atendido por elas baseava-se exclusivamente nas
caracteristicas do individuo e em sua condicdo de saude. O maior grupo dentre estes era o de
estudantes com deficiéncia intelectual, naquele periodo denominados deficientes mentais
(Baptista, 2019).

Como os critérios diagnosticos da area de deficiéncia intelectual eram de dificil
definicéo, o principal indicador para decisdo quanto ao encaminhamento para escolas especiais
da &rea era o atraso significativo no aprendizado. Com isso, vérias criangas com dificuldades
de aprendizado foram encaminhadas as escolas especiais (Baptista, 2019).

A década de 1970 constitui-se como outro importante marco da institucionaliza¢do do
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia na educacgéo bésica brasileira, pois neste
periodo houve ampliacdo da oferta de servico publico de educacéo especial, com a criagao das
escolas especiais e também classes especiais, principalmente no nivel estadual. As instituicdes
privadas continuaram a parceria com 0 governo, porém passaram a concentrar-se nos estudantes
com maiores demandas de apoio durante o processo de escolarizacdo. A Lei n°. 5692 de 1971
contribuiu para a consolidacdo do modelo de educacdo especial vigente por orientar que o
atendimento de pessoas com deficiéncia e com dificuldade de aprendizagem deveria ocorrer em

classes especiais (Baptista, 2019).
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A partir de 1980, o modelo segregativo de educacdo de pessoas com deficiéncia passou
a ser questionado internacionalmente, todavia a educacdo especial ainda permaneceu por varias
décadas como modelo de gestdo da educacdo basica de pessoas com deficiéncia no Brasil. Nas
décadas de 1980 e de 1990, varios movimentos internacionais e nacionais difundiram o modelo
de incluséo total que propde a incluséo de todas as pessoas com deficiéncia no meio social
comum, inclusive a escolarizacdo em escolas comuns. O ano de 1981 foi instituido como Ano
Internacional da Pessoa com Deficiéncia pela Organizacao das Nac¢Ges Unidas — ONU com o
objetivo de dar visibilidade as demandas do grupo pela equalizacdo de oportunidades sociais.
Em 1990, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos afirmou a necessidade de atencéo
especial as necessidades béasicas das pessoas portadoras de deficiéncia. Em 1994, a Declaragéo
de Salamanca, que propés principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas
especiais, orientou a matricula de todas as criancas nas escolas regulares, exceto em condi¢6es
muito especificas. Neste periodo emergiram varias inciativas de inclusdo de pessoas com
deficiéncia em classes comuns brasileiras, mas que ainda ndo constituiam uma politica nacional
de inclusdo (Baptista, 2019).

Na década de 1990, os movimentos pela educacéo inclusiva influenciaram o discurso
presente na politica nacional de atendimento educacional de pessoas com deficiéncia. A Politica
Nacional de Educacdo Especial, publicada em 1994, afirmou a possibilidade de adog¢édo do
modelo de integracdo em que o0s estudantes com deficiéncia considerados mais aptos poderiam
ser encaminhados as escolas comuns. Mais alinhada com o discurso pela inclusdo, em 1996, a
Lein° 9.394 reformulou as diretrizes e bases da educagdo nacional e reorientou o Atendimento
Educacional Especializado - AEE, afirmando que deveria ser realizado, preferencialmente, na
rede regular de ensino, onde deveria ser assegurado o atendimento diferenciado as suas
necessidades de aprendizagem. Também nesse sentido, em 1999, o Decreto n°. 3.298 afirmou
ser a educacéo especial como uma modalidade transversal aos niveis e modalidades do sistema
educacional. Dessa forma, os apoios especificos poderiam ser ofertados na propria escola
comum. O referido decreto caracterizou a deficiéncia relacionando-a com a incapacidade no
desempenho de atividades dentro do padrdo normal esperado e estabeleceu critérios para a
caracterizacdo da deficiéncia em quatro &reas: deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva,
deficiéncia visual e deficiéncia mental (Baptista, 2019). Esta Gltima, posteriormente, passou a
ser denominada deficiéncia intelectual e o termo deficiéncia mental passou a ser associado aos

transtornos psicossociais (Maior, 2022).
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Os critérios de caracterizacdo dos grupos de deficiéncia foram revisados pelo Decreto
n° 5.296 em 2004, mantendo a mesma logica de basear-se apenas nas caracteristicas do
individuo. A legislacdo deste periodo introduz também os conceitos de acessibilidade, como
condicdo de participacdo social plena pela pessoa com deficiéncia, de barreiras, como
impedimentos a esta participacdo, e de Design universal ligado & concepgdo de produtos,
ambientes, programas e servicos considerando as condi¢des de acessibilidade desde o inicio do
processo para que possam ser usados por pessoas com deficiéncia sem a necessidade de
adaptacdes. As areas de acessibilidade arquitetbnica, urbanistica e nos transportes, bem como
nas comunicagdes e nas informagdes passaram a ser abordadas nos documentos do periodo
(Baptista, 2019).

Apesar da presenca da inclusdo no discurso legal, as matriculas de pessoas com
deficiéncia na rede comum de ensino da educacdo basica aumentaram apenas 7% entre 1998 e
2001, indicando que, ainda em 2001, a educacao especial continuava como modelo principal,
pois concentrava 80% das matriculas de PCD (Baptista, 2019).

O movimento pela incluséo total teve impacto mais significativo na politica educacional
brasileira a partir da década de 2000, em especial a partir da Convencdo da ONU sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada em 2006. Com base nos compromissos
assumidos nesta Convencéo, o Brasil estabeleceu um novo marco legal, politico e pedagdgico
para a educacdo inclusiva (Dias et al., 2014). A Convencdo embasou a discussao e posterior
implantacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
— PNEEPEI (Ministério da Educacédo, 2008) que, em 2008, reformulou a politica de educacéao
especial brasileira e instituiu 0 modelo de inclusdo total nas diretrizes nacionais de educacéo de
pessoas com deficiéncia. Os dados de matricula nas escolas comuns evidenciam que de 2003 a
2007 houve aumento crescente da matricula de estudantes com deficiéncia nas escolas comuns,
em 2007 a maioria das matriculas passou a ser na escola comum e, a partir de 2009, o nimero
de matriculas na escola comum cresceu de forma mais intensa (Baptista, 2019).

Neste novo contexto politico, a educacdo especial foi reafirmada como modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino em oposi¢do ao modelo anterior em que
ela substituia o ensino regular. Ao documento da PENEEPEI, seguiram-se varios outros
dispositivos normativos com o objetivo de reorientar as praticas pedagogicas, dentre eles leis,
notas técnicas do Ministério da Educacdo, manuais orientadores de préaticas e servicos e relatos
de experiéncias. Os referidos documentos evidenciam que houve ampla reconfiguracdo do

conjunto de conceitos orientadores das préaticas educacionais direcionadas para pessoas com
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deficiéncia, indicando a adogéo de um novo modelo estratégico de gestdo da acessibilidade com
estrutura organizacional e conceitual especifica (Harlos et al., 2014). A conceituagdo e as
orientacbes para a pratica adotadas na PNEEPEI passaram a nortear as politicas publicas
seguintes, principalmente na educacéo bésica.
Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢cdes de acesso aos espacos, 0S recursos
pedagdgicos e a comunicacdo que favorecam a promocdo da aprendizagem e a
valorizacdo das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos 0s

alunos (Ministério da Educacao, 2008).

O publico-alvo da educacéo especial, denominado pessoas com necessidades especiais
ou portadores de deficiéncia na legislacdo anterior, passou a ser caracterizado como pessoas
com deficiéncia, estudantes com altas habilidades ou superdotacdo e estudantes com
Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD (Ministério da Educagdo, 2008). A
nomenclatura TGD posteriormente foi alterada para Transtorno do Espectro Autista — TEA e,
em 2012, este grupo passou a compor o grupo de pessoas com deficiéncia por meio da Lei n°.
12.764 (Lei n. 12.764, 2012). Do mesmo modo, tal conceituacdo é adotada no ensino superior.
Séo citados como recursos do atendimento inclusivo no novo conjunto normativo: a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, o sistema Braille, a orientacdo a mobilidade, tecnologias
assistivas, comunicacao alternativa, materiais didaticos acessiveis, entre outros. E prevista a
realizacdo do Atendimento Educacional Especializado — AEE de forma complementar as
atividades do curriculo nacional comum. As acBes do AEE visam principalmente o
desenvolvimento dos processos mentais superiores e da autonomia, ao enriquecimento
curricular e & producdo de material didatico acessivel. Para isso, as politicas publicas destinaram
equipamentos padronizados para as escolas criarem as Salas Multifuncionais de Recursos,
adotadas como modelo de espaco para o desenvolvimento do AEE (Harlos et al., 2014).

Além de reafirmar a necessidade de participacdo de toda a equipe escolar tradicional nas
praticas inclusivas, os novos documentos normativos preveem a participagdo de profissionais
especificamente voltados ao atendimento das demandas dos estudantes com deficiéncia na rede
comum. Estdo mais presentes nos textos trés fungdes: de Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais - TILSP, com atuacédo junto a estudantes surdos; de profissional de apoio,
com atuagdo no suporte ao estudante em atividades de locomocdo, higiene, alimentacao e,
quando necessario, em demandas relacionadas ao autismo; de professor de AEE, principal

mediador em processos de aprendizado diferenciado. Os documentos orientam que a construcao
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de propostas de para este atendimento deve partir de estudos de casos para embasar a construcao
de Planos Educacionais Individualizados - PEI (Harlos et al., 2014).

Datam desse mesmo periodo outros importantes marcos da legislacdo atual sobre
inclus&o de pessoas com deficiéncia no Brasil. Em 2009, o Decreto n°. 6.949 legitimou a adeséo
do Brasil ao protocolo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Ministério
da Justica e Cidadania, 2016), realizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU com a
participacao de representantes brasileiros. A Convencéo deu base, na década seguinte, a Lei n°.
13.146 de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei n. 13.146, 2015), principal documento
normativo do atendimento as pessoas com deficiéncia vigente no Brasil. Os referidos
documentos, além dos principios de inclusdo social, afirmam o conceito biopsicossocial de
deficiéncia, em que a caracterizacdo desta condi¢do passa a considerar também as barreiras
ambientais a participacéo social plena.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza

fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras,

podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de

condicbes com as demais pessoas (Ministério da Justica e Cidadania, 2016; Decreto n.

6.949, 2009; Lei n. 13.146, 2015).

Além das mudancas citadas, a década de 2000 foi um momento de ampliacdo das
matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino superior e de ado¢do das primeiras politicas
nacionais voltadas para a inclusdo das pessoas com deficiéncia neste nivel de ensino. Os dados
do Censo da Educagdo Especial indicam que, entre 2003 e 2005, o nimero de alunos com
deficiéncia no ensino superior aumentou de cerca de 5.000 para cerca de 12.000 (Ministério da
Educacdo, 2008). A educacdo de pessoas com deficiéncia neste nivel de ensino, ausente nos
textos legais anteriores, € citada no texto da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. Nele consta que os estados partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a
possibilidade de acesso ao ensino superior. Instituiu-se, entdo, uma politica voltada a educagéo
de pessoas com deficiéncia no ensino superior e um modelo de servigo de atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia neste nivel de ensino.

Em 2005, o Programa Incluir iniciou a¢cdes em algumas Instituicdes Federais de Ensino
Superior — IFES para identificar barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia a educacao
superior. A concessdo de recursos ocorreu a partir da inscricdo de projetos de criagédo e

consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade em chamadas publicas do programa. A partir de
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2011, este programa destinou recursos financeiros a todas as Universidades Federais brasileiras,
diretamente em sua matriz orcamentéria, com o objetivo de fomentar a criacéo e consolidacdo
de Nucleos de Acessibilidade. De 2015 em diante, todas as Universidades Federais passaram a
receber recursos de Assisténcia Estudantil para a realizacdo de acGes de acessibilidade (Ciantelli
& Leite, 2016; Ferreira, 2021; Pletsch & Melo, 2017).

O modelo adotado no ensino superior compartilha os principios da PNEEPEI, mas
diferencia-se no formato. O Decreto n°. 7.611, de 2011, que dispde sobre a educacdo especial e
o atendimento educacional especializado, reafirma o papel dos Nucleos de Acessibilidade nas
Instituicdes Federais de Ensino Superior para a eliminacédo de barreiras fisicas, de comunicacéo
e informacdo, a participacdo e ao desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia (Decreto n. 7.611, 2011).

O Documento Orientador do Programa Incluir (Documento Orientador, 2013) tem por
fundamento o modelo social da deficiéncia e estabelece diretrizes de promoc¢do da
acessibilidade nas IES para a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia. O Documento
aborda as barreiras pedagogicas, arquitetdnicas e na comunicacdo e informacdo, cita o
atendimento por meio do profissional Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais —
TILSP, direcionado ao atendimento de surdos, e do guia-intérprete, voltado para atendimento
de surdocegos e trata do uso de tecnologias assistivas e materiais pedag6gicos acessiveis
(Documento Orientador, 2013; Lara & Sebastian-Heredero, 2020). As pesquisas evidenciam
que os profissionais que atuavam nos Nucleos de Inclusdo das Universidades Federais no ano
de 2017 eram, na maioria TILSP, pedagogos, psicologos, assistentes sociais e técnicos
administrativos (Cabral & Melo, 2017).

Além disso, o0 Documento orienta que a gestdo da acessibilidade envolva planejamento
e implementacéo das agdes de promocéo da acessibilidade previstas na legislagdo, bem como o
monitoramento dos estudantes para identificacdo das demandas de apoio (Documento
Orientador, 2013; Lara & Sebéstian-Heredero, 2020). O Programa Incluir, por sua vez, enfatiza
aspectos pedagogicos de acessibilidade e, com isso, amplia o conceito de acessibilidade
presente nos documentos anteriores. Os critérios de acessibilidade baseados neste conceito
amplo passaram a ser adotados igualmente nos processos regulatdrios do ensino superior que
considera que a acessibilidade

(...) entendida em seu amplo espectro (acessibilidade atitudinal, fisica, digital, nas

comunicagdes, pedagdgica, nos transportes, etc.), pressupde medidas que extrapolam a

dimenséo arquitetonica e abrangem o campo legal, curricular, das préaticas avaliativas,
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metodoldgicas, entre outras. Dotar as instituicbes de educagdo superior (IES) de
condicOes de acessibilidade € (...) assegurar ndo sO o0 acesso, mas condi¢des plenas de
participacao e aprendizagem a todos os estudantes (Ministério da Educacéo, 2013, p. 3-
4).

A Lei Brasileira de Inclusdo - LBI (Lei n. 13.146, 2015), criada em 2015, também
baseada no Protocolo Facultativo da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
reafirma e amplia as orientacdes do Protocolo da Convencédo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, ao qual o Brasil aderiu por meio do Decreto n°. 6.949 (Decreto n.
6.949, 2009, artigo 24).

O Capitulo IV da LBI amplia as orientacGes do Decreto em relacéo a acessibilidade na
educacdo e apresenta orientacdes especificas para o nivel de ensino superior. Desse modo,
também afirma o direito das pessoas com deficiéncia a educacgdo e orienta quanto a necessidade
de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino (Lei n. 13.146, 2015. Art.
27) e detalha as acBes que incumbem ao poder publico para a garantia do direito das pessoas
com deficiéncia a educacdo. A LBI enfatiza que as préaticas pedagdgicas devem ter o objetivo
de garantir condi¢Ges de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem (Lei n. 13.146,
2015, Art. 28). As medidas de eliminacdo de barreiras e de promocao da acessibilidade séo
direcionadas aos varios niveis e modalidade de ensino, inclusive o ensino superior (Ciantelli &
Leite, 2016).

No momento da Convencdo, a preocupacdo com a participacdo das pessoas com
deficiéncia no ensino superior estava voltada principalmente para o acesso em igualdade de
condic¢des com as demais pessoas (Dias et al., 2014). Assim, o artigo 24 do Protocolo afirma o
dever do Estado na promog&o do acesso das pessoas com deficiéncia ao nivel superior de ensino
e na provisao de adaptagdes razoaveis (Decreto n. 6.949, 2009).

A LBI, no artigo 28, inciso XIlII, reafirma o direito ao acesso das pessoas com
deficiéncia aos niveis superiores de ensino em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas
e, no artigo 30 a LBI aborda ac6es de acessibilidade especificas para o ensino superior. O texto
orienta quanto ao atendimento preferencial as pessoas com deficiéncia nos servicos,
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva e concessdo de
condicdes especiais de provas (Lei n. 13.146, 2015).

Assim como 0 Documento Orientador do Programa Incluir (Documento Orientador,

2013), os Referenciais de acessibilidade na Educacdo Superior e a Avaliacdo In Loco Do
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Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Ministério da Educagdo, 2013), a LBI
aborda o conceito amplo de acessibilidade e afirma, aléem do acesso ao ensino superior, a
permanéncia e o aprendizado como metas para a inclusao de pessoas com deficiéncia no ensino
superior.

Em 2016, a Lei n° 13.409 alterou a lei de reserva de vagas nos cursos técnico de nivel
médio e superior das instituicdes federais de ensino e incluiu a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia, estabelecendo um formato especifico de ingresso. Houve significativo
aumento no ingresso de estudantes com deficiéncia nos cursos de graduacao e na criagdo de
servicos de apoio com o propdsito de garantir sua permanéncia e formacéo de qualidade (Cabral
& Melo, 2017).

O historico de institucionalizacdo da politica nacional de educacdo inclusiva evidencia
gue movimentos esparsos iniciais se concentraram em acgdes mais organizadas que deram
origem a politicas publicas que uniformizaram as praticas pedagdgicas. As mudangas na
legislacdo, ocorridas em resposta ao movimento internacional pela mudanca de paradigma,
foram implementadas primeiro na educacdo béasica e depois impulsionaram a criacdo de
politicas de acessibilidade no ensino superior. Apesar de ser um fendbmeno recente, as pesquisas
nacionais sobre inclusdo no ensino superior indicam que o Brasil vem ampliando as politicas
publicas, o reconhecimento social da inclusdo no ensino superior e as praticas organizacionais

das IES voltadas para a acessibilidade.

2.4 Permanéncia, participacdo e aprendizado das pessoas com deficiéncia no Ensino

Superior

A educacdo de pessoas com deficiéncia é uma preocupacdo mundial e faz parte dos
objetivos de desenvolvimento sustentdvel da ONU. O quarto objetivo de desenvolvimento
sustentdvel (ODS) tem por meta central “assegurar a educacao inclusiva, equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”. Para isso,
sdo estabelecidas metas especificas, sendo que a meta 4.5 estabelece a garantia de igualdade de
acesso em todos os niveis de ensino para todas as pessoas, inclusive para as pessoas com
deficiéncia (UN, 2018). Nesse sentido, as metas cabem também no ensino superior e 0s paises

precisam incentivar acoes para atendé-las.
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A legislacéo brasileira orienta que os sistemas educacionais devem garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem das pessoas com deficiéncia. O principal
efeito das politicas publicas de inclusdo no ensino superior foi a ampliacdo do acesso de
estudantes com deficiéncia as instituicdes. Entretanto, a permanéncia e o aprendizado
continuam sendo um desafio (Cabral, 2013; Oliveira, 2016; Pereira et al., 2016; Cabral, 2017;
Cabral, 2018; Guimardes et al., 2021). Nesse sentido, a acessibilidade pedagogica,
compreendida como condicgdo de acesso pleno a aprendizagem, é fator essencial a permanéncia
dos estudantes com deficiéncia no ensino superior. Porém, o atendimento dos Nucleos nesta
area foi avaliado como regular (mediana) pelos coordenadores de Nucleos de Acessibilidade da
regido sudeste do Brasil (Pletsch & Melo, 2017).

O crescimento do nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia em cursos de
graduacdo implica urgéncia em desenvolver estratégias didaticas para garantir sua
aprendizagem e a permanéncia nos cursos (Dillenburg et al., 2015). Todavia, 0s pesquisadores
constataram um distanciamento entre a legislacao e as praticas institucionais e concluiram que
as acOes realizadas pelas instituicdes se mostraram insuficientes para garantir a participacéo e
0 sucesso académico dos estudantes no contexto universitario (Cabral & Melo, 2017).

Em consonancia com a legislacdo que orienta para 0 monitoramento das demandas de
acessibilidade dos estudantes com deficiéncia no ensino superior, a pesquisa sobre 0s servicos
de apoio a estudantes com deficiéncia de universidades da Europa evidencia como boas praticas
0 acolhimento ao estudante no momento do ingresso no curso e seu acompanhamento ao longo
da formacdo. O acompanhamento da trajetéria académica do estudante com deficiéncia é
fundamental para a constante avaliacdo das barreiras e atendimento as exigéncias surgidas ao
longo do curso (Cabral, 2013).

O acompanhamento ao longo do percurso de formacéo pode atuar no monitoramento
das demandas individuais atraves da avaliacéo das barreiras e da acessibilidade de forma situada
e processual, levando-se em consideracdo que cada estudante pode apresentar diferentes
demandas de apoio conforme o tipo de deficiéncia e a etapa da formacéo em que se encontre.
Ao monitorar as demandas, 0 acompanhamento pode permitir que o Nucleo de Acessibilidade
de forma mais precoce na remocédo de barreiras e promogéo da acessibilidade. Além disso, o
servigo de acompanhamento pode constituir-se em um elo entre setores e servigos internos e
externos a organizacdo, atuando de forma estratégica na gestdo da acessibilidade.

Entretanto, a maioria das IES ndo dispde de mapeamento sobre ingresso, permanéncia

e evasdo e poucas realizam identificacdo sistematica das necessidades de acessibilidade
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pedagogica. O autor observa que sdo usadas diferentes abordagens tedricas e praticas onde este
acompanhamento ocorre. H& diferencas quanto ao conceito adotado de pessoa com deficiéncia,
bem como quanto aos instrumentos e estratégias (Cabral & Melo, 2017). Apesar de sua
importancia, o acompanhamento académico é uma area de promocao da acessibilidade que
parece contar com menor consolidagdo em comparagdo com outros tipos de apoios ofertados
pelas IES.

As acdes voltadas para o aprendizado também parecem ter menor consolidagdo. A
pesquisa de Anache e Cavalcanti (2018) cita relatos de estudantes do ensino superior que
mencionam dificuldades de aprendizado e que “sugerem que 0 académico com deficiéncia tem
que superar as suas limitacbes sem que a ele seja oferecido algum tipo de apoio especial para
viabilizar a sua aprendizagem. A responsabilidade de garantir seu aprendizado é exclusivamente
dele e de sua familia” (Anache & Cavalcanti, 2018, 122). Nesse sentido, as estratégias
direcionadas para a permanéncia e ao aprendizado de estudantes de nivel superior parecem ser
ainda emergentes e esparsas.

A aprendizagem envolve a modificacdo permanente no comportamento humano de
forma distinta das mudancas que ocorrem em func¢ao do processo natural de desenvolvimento
humano (Gagne, 1971). As neurociéncias associam a aprendizagem a modificacéo do céerebro
por meio da experiéncia (Amaral & Guerra, 2022). Elas indicam que o cérebro humano ¢
planejado para o desenvolvimento de determinadas capacidades, porém, este desenvolvimento
depende do aprendizado para se concretizar (Cosenza & Guerra, 2011).

O avango recente das neurociéncias evidenciou a ocorréncia de modificagdes no cérebro
do aprendiz durante o processo de aquisicdo de novas competéncias. Tais modificacdes
envolvem a formacéo e consolidacdo de ligagdes entre neurdnios estimulada pela interagdo com
o ambiente. E um processo individual que ocorre a partir da interaco do sujeito com o mundo
(Cosenza & Guerra, 2011; Amaral & Guerra, 2022).

A abordagem construtivista da aprendizagem destaca o papel ativo do sujeito neste
processo, sendo que o0s autores construtivistas afirmam que a aprendizagem depende
principalmente da reconstrucdo interna do conhecimento pelo sujeito. Compreendem que o
sujeito ndo faz uma leitura objetiva da realidade quando interage com o objeto de conhecimento,
pois interpreta as experiéncias e constroi significado para elas num processo interno de
reconstrucéo da realidade (Coll et al., 2004).

A abordagem sociocultural, uma das vertentes do construtivismo, enfatiza o0 aspecto

social da aprendizagem. Para Vygotsky, o ser humano nasce com fungdes psicoldgicas
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elementares e somente desenvolve as funcbes psicolégicas superiores, como capacidade de
abstracdo e atencdo e memaria voluntérias, a partir da interagdo com outras pessoas (Vygotsky,
1989). Nesta abordagem, sdo valorizadas as intera¢fes sociais que levam a aprendizagem
(Oliveira, 1995). Nesse sentido, Vygotsky criou o conceito de Zona do Desenvolvimento
Proximal — ZDP para explicar o processo de apropriagdo individual de conhecimentos
experienciados no nivel social.

A ZDP ¢é uma estrutura interna dindmica que conecta os dois niveis de conhecimento,
social e individual (Coll et al., 2004). Ao tomar contato com um novo conhecimento e realizar
as atividades com a mediacgéo do professor e do grupo, o estudante inicia a reconstrucao interna
do conhecimento e, portanto, cria uma ZDP, zona em que o aprendizado ainda esta instavel,
mas tende a consolidar-se em novas habilidades. A ZDP indica as habilidades que estdo sendo
construidas pelo estudante e, por isso, é preditora das proximas aprendizagens. Ela é
conceituada como:

a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar atraves da

solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,

determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em

colaboragdo com companheiros mais capazes (Vygotsky, 1989, p. 97).

Com o estabelecimento da ZDP, o estudante realiza com apoio aquilo que ainda néo é
capaz de realizar sozinho e avanca para a realizacdo independente com a progressiva retirada
de tais apoios. Assim, apesar da aprendizagem partir das interacdes sociais, sua consolidagéo
envolve a atribuicdo individual de sentido a experiéncia e ao conhecimento. O aprendizado se
mostra consolidado principalmente quando ocorre a generalizagéo, ou seja, quando o estudante
consegue aplicar os novos conhecimentos em contextos diferentes do original (Coll et al.,
2004).

O aspecto social, presente em todos os formatos de aprendizagem, € ainda mais
relevante no contexto escolar, onde as praticas de educacdo formal sdo caracterizadas por
intencionalidade e sistematicidade nos processos pedagdgicos. Nas instituicdes educacionais,
inclusive as de ensino superior, 0 aprendizado € estimulado por meio de préaticas pedagogicas
planejadas e estruturadas visando levar o estudante ao alcance de objetivos especificos (Coll et
al., 2004). Torna-se importante que a mediacdo considere o nivel de compreensdo dos

estudantes, ou seja, sua zona de desenvolvimento proximal, para favorecer o aprendizado.
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As pesquisas em neurociéncia evidenciam as diferencas individuais no processamento
das informacdes pelo cérebro (Amaral & Guerra, 2022). No caso de pessoas com deficiéncia,
0 processo de aprendizado assume caracteristicas ainda mais especificas, pois a deficiéncia é
propulsora de um desenvolvimento qualitativamente Unico, em que a diferenca bioldgica pode
ser compensada por um desenvolvimento diferenciado, se o contexto social for favoravel
(Vygotsky, 1995).

Desse modo, os aspectos didaticos sdo essenciais na organizacdo de um contexto
educativo favordvel ao aprendizado da pessoa com deficiéncia. Nesse sentido, sdo temas
relevantes os conceitos adotados em relagcdo a aprendizagem: a organizacdo dos processos de
aprendizagem, as praticas pedagogicas e os métodos de ensino, a mediacdo docente, 0
acompanhamento do aprendizado e o processo de avaliacdo (Miranda et al., 2013).

Os materiais didaticos também sdo um ponto muito relevante, ressaltando-se que,
geralmente, ndo sdo desenvolvidos em um nivel adequado que possa estimular a criacdo da
ZDP em pessoas com deficiéncia e, por isso, podem ser necessarios recursos adicionais (Evans,
1994; Campos, 2016).

Nesse sentido, a LBI prevé a adocdo de medidas especificas para que as pessoas com
deficiéncia acessem o curriculo e tenham oportunidades equanimes de aprendizado, pois
permite a “adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em institui¢cdes de ensino” (Lei n. 13.146, 2015).
No ensino superior, nivel de ensino voltado ao desenvolvimento do pensamento
cientifico e reflexivo e a formacéo profissional em vérias areas do conhecimento (Lei n. 9394,
1996), a adocdo de tais medidas deve ser feita em conciliacdo com os objetivos desse nivel de
ensino. Aflexibilidade curricular deve ocorrer sem comprometer a qualidade da formac&o. Por
essa razdo, a adaptacao curricular tem limites quanto a alteracdo dos objetivos de ensino, mas
pode voltar-se aos recursos didaticos, as estratégias de ensino e aos formatos de avaliacdo da
aprendizagem para garantir a acessibilidade (Bagnato, 2017).

Os Nucleos de Acessibilidade séo os 6rgaos de referéncia para inclusdo de estudantes
com deficiéncia no nivel superior de ensino, inclusive para o atendimento as demandas
envolvendo a aprendizagem deste grupo (Pavdo & Bortolazzo, 2015). Entretanto, como estes
servicos de apoio ao estudante foram criados recentemente, cabe questionar se eles tém atuado

na promocdo de praticas voltadas ao aprendizado dos estudantes com deficiéncia no ensino
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superior. Como o campo ainda estad em consolidacdo, esta pode ser considerada uma area que
se encontra pouco desenvolvida.

Por outro lado, é possivel que a construcdo de praticas de acessibilidade pedagogica no
nivel superior de ensino seja fortemente influenciada por praticas consolidadas na educacéo
bésica, como o Atendimento Educacional Especializado — AEE, a sala de recursos
multifuncional e o Plano Educacional Individualizado — PEI (Dilleburg et al., 2015; Pavdo &
Bortolazzo, 2015).

E possivel que a diferenca entre a estrutura organizacional das escolas de educagio
bésica e de universidades tenha favorecido a ado¢do de ferramentas mais comuns ao ensino
superior para a promocao da acessibilidade pedagogica, como a ado¢do de metodologias ativas
de ensino (Marques et al., 2011). Outra possibilidade de metodologia acessivel que também
pode ser tendéncia neste campo é o Design Universal da Aprendizagem — DUA (Nunes &
Madureira, 2015). A anélise das pesquisas recentes contribuird para esclarecer quais tendéncias

de acessibilidade no campo pedagdgico estdo emergindo em Universidades Federais brasileiras.

2.5 A acessibilidade pedagogica na literatura cientifica

Foi realizada uma Revisao Sistematica da Literatura— RSL (Templier e Paré, 2015) para
investigar como se constituiu 0 campo de pesquisas sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia
no ensino superior e identificar as praticas institucionais de acessibilidade pedagdgica voltadas
para estudantes com deficiéncia nos cursos superiores no Brasil e em outros paises. A revisao

estd embasada no protocolo proposto por Templier e Paré (2015).

Figura 1 - Protocolo da Revisdo Sistematica da Literatura

F F e toet - Hne

Formulagdo do ) Triagem para Avaliagio da Deliberagdo sobre
Pesquisa da e N i

problemade  |—» literatura — inclusdo e — qualidade da ~ |—| apertinéncia dos | ——*
pesquisa ’ exclusdo literatura artigos

Andlise e sintese
dos dados

A Revisdo Sistematica da Literatura — RSL evidenciou conceitos e palavras-chave
relevantes da area que embasaram a proposicdo dos indicadores da pesquisa. Foram realizadas
buscas de artigos publicados até o ano de 2022 nas plataformas Web of Science - WOS, Scopus
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e Scielo, usando a combinacgédo de duas palavras-chave: “higher education” (ensino superior)
and “people with disabilities” (pessoas com deficiéncia). No total, foram encontrados 450
trabalhos publicados. O cruzamento dos dados das trés plataformas para comparacédo dos artigos
permitiu a identificacdo dos artigos repetidos entre as plataformas. Foram considerados 310
trabalhos para a analise de titulos e resumos. Desses, 64 artigos continham palavras-chave
relacionadas a acessibilidade pedagdgica nos titulos e resumos. Foi feita leitura do texto
completo dos artigos para analisar a qualidade da literatura. Por fim, foram selecionados 30

artigos para a Revisdo Sistematica da Literatura.

2.5.1 Formulacgéo do problema de pesquisa para a reviséo da literatura

A Revisdo Sistemética da Literatura evidencia os temas mais relevantes da area e as
lacunas no conhecimento cientifico existente sobre a questdo. A primeira etapa da RSL
constituiu na formulacdo do problema de pesquisa (Templier & Paré, 2015). Foi estabelecido
que a RSL abordaria as préticas institucionais de promocdo da acessibilidade pedagogica em

cursos de graduacdo e pos-graduacdo (nivel superior).

2.5.2 Pesquisa da literatura

Na segunda etapa da Revisdo, realizou-se a pesquisa da literatura (Templier & Paré,
2015), buscando-se artigos publicados até o ano de 2022 em trés plataformas, Web of Science,
Scopus e Scielo, usando a combinacédo de duas palavras-chave: “higher education” and “people

with disabilities”. No total, foram identificados 450 trabalhos publicados.

2.5.3 Triagem de incluséo e excluséo de artigos

A terceira etapa da RSL contou com duas avaliagOes de triagem de exclusdo e inclusdo
de trabalhos (Templier & Paré, 2015). Na primeira avaliagdo de triagem dos resultados
encontrados, analisou-se o titulo dos artigos para realizar a exclusdo de trabalho repetidos e,
dessa maneira, manter apenas uma versao dos artigos encontrados. Na segunda avaliacdo de
triagem dos resultados, foram analisados o titulo e o0 resumo dos artigos para identificar artigos
com relevantes conteudos para a presente pesquisa e excluir os que ndo tinham relagcdo com os

objetivos deste estudo.
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Excluséo de artigos repetidos

Portanto, na primeira avaliacdo da etapa da RSL, foram identificados os artigos
repetidos na prépria plataforma ou entre as plataformas. A busca na plataforma Scielo resultou
em 60 trabalhos, sendo um trabalho repetido. Além disso, ainda que a busca tenha sido realizada
apenas para a categoria ‘artigo’, 0s resultados incluiram um trabalho pré-print que também foi
excluido. A busca na plataforma Web of Science resultou em 169 artigos e todos foram mantidos
nesta etapa. A busca na plataforma Scopus resultou em 221 artigos, excluindo-se trés trabalhos
repetidos nos resultados da propria plataforma.

Com isso, o resultado inicial da busca foi reduzido para o conjunto de 445 trabalhos
formado por 58 artigos da plataforma Scielo, 169 artigos da plataforma Web of Science e 218
artigos da plataforma Scopus. Dando continuidade a primeira avaliagdo dos resultados
encontrados, efetivou-se o cruzamento dos dados das trés plataformas para comparacéo dos 445
artigos. Foi considerada apenas uma versdo de cada artigo repetido entre as plataformas , sendo
que as demais versdes foram excluidas.

Assim sendo, ao final da primeira avaliacdo para triagem de exclusdo e inclusdo de
trabalhos, 310 trabalhos foram selecionados para a continuidade da analise, conforme constam
do quadro 12 - Artigos sobre pessoas com deficiéncia no ensino superior encontrados na busca
nas plataformas Scielo, Scopus e Web of Science (WOS) que pode ser consultado no Apéndice

1. A sintese dos dados esta expressa na figura abaixo.

Figura 2 — Artigos validos encontrados para a Revisdo Sistemética da Literatura
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Artigos validos

iy,

M Scielo (26) M Scopus (94) WOS (62)
Scielo; Scopus (21) M Scopus; WOS (97) M Scielo; WOS (03)
B Scielo; Scopus; WOS (07)

Selecao dos artigos abrangendo conteudos relevantes para a pesquisa

Ainda na terceira etapa da revisao, referente a triagem de exclusdo e inclusdo de
trabalhos, realizou-se a segunda avaliacdo dos resultados com o objetivo de selecionar os artigos
abrangendo contetdos relevantes para a questdo de pesquisa e excluir os demais trabalhos.
Foram utilizados dois critérios de filtro, definidos de acordo com o objetivo especifico do
estudo: identificar as praticas institucionais de acessibilidade pedagogica direcionadas para
estudantes com deficiéncia de cursos superiores no Brasil e em outros paises.

Desse modo, os artigos encontrados na busca foram submetidos a dois critérios de filtro
para selecionar aqueles que seriam analisados na quarta etapa da RSL. Os critérios estdo

descritos no quadro 2.

Quadro 2 — Critérios de selecado dos artigos com contetdo relevante para a pesquisa

Filtro 1 Filtro 2

Cita praticas . e : — \ ~
~!ta praticas q Cita préticas relacionadas AvallaN(;ao quanto a excluséo ou
Institucionais de 20 ensino e inclusdo do artigo na RSL

atendlmgn_tp aestudantes aprendizagem de PCDs?
com deficiéncia?

Né&o Excluido no primeiro filtro
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Sim N0 Excluido no segundo filtro

Selecionado para a quarta etapa da

Sim Sim RSL

O primeiro critério, denominado filtro F1, permitiu identificar se os resumos dos artigos
citavam praticas de instituicbes de ensino superior voltadas para atendimento de pessoas com
deficiéncia dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo (ensino superior). Foram excluidos os
artigos que ndo atenderam a este critério, tais como artigos com andlise da legislacdo e de
politicas publicas e artigos sobre a formacdo de profissionais para o atendimento de pessoas
com deficiéncia.

Ao propor o segundo critério, filtro F2, levou-se em consideracdo a presenca de termos
relacionados as préaticas de ensino e aprendizagem, pelo fato de elas serem consideradas com
os meios utilizados pelas instituicdes para levar os estudantes a construgdo do conhecimento
(Coll et al., 2004). Foram consideradas palavras-chave tais como: aprendizado; habilidades;
competéncias; curriculo; objetivos didaticos; contetdos; material didatico; métodos de ensino;
estratégias; mediacdo; atendimento educacional especializado.

Os artigos que atenderam aos dois critérios foram selecionados para a quarta etapa da
RSL. Os demais artigos foram excluidos da RSL. Ao final da segunda avaliacéo para triagem
de exclusdo e inclusdo de trabalhos foram selecionados 64 trabalhos para a continuidade da
analise.

Em sintese, as duas avaliagdes realizadas na terceira etapa da RSL analisaram o0s
resultados de buscas efetuadas em trés plataformas de publica¢bes cientificas e foram
selecionadas apenas publicacbes no formato artigos. Os titulos foram analisados e foi
selecionada apenas uma versdo de cada artigo. Na sequéncia, os resumos foram analisados e
selecionados apenas 0s artigos relacionados ao objetivo da pesquisa. O Apéndice 2 apresenta o
quadro 13, com a descrigdo dos 64 artigos selecionados na terceira etapa da RSL.

As palavras-chave atribuidas pelos autores aos 64 artigos apresentam poucas relacées
entre si, conforme a figura 3. A analise de coocorréncia de palavras-chave no software
VOSviewer® gera uma rede com quatro agrupamentos (clusters), mas ha sobreposicao de
terminologias similares entre diferentes clusters, como por exemplo higher education e higher-
education, em que ambas podem ser traduzidas por ensino superior; disabled studens e students

with disabilities, ambas se referindo aos estudantes com deficiéncia das instituicbes de ensino
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superior; disability e disabilities, singular e plural de deficiéncia; experience e experiences,
singular e plural de experiéncia. Por isso, ndo foi possivel identificar fatores por meio da anélise

de coocorréncia de palavras-chave.

Figura 3 — Coocorréncia de palavras-chave
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A andlise das publicacdes por ano evidencia que a inclusdo de pessoas com deficiéncia
no ensino superior € um tema emergente com crescente nimero de publicagdes. O aumento se

deu principalmente a partir do ano de 2017, como mostra o grafico da figura 4.

Figura 4 — Gréfico: evolugdo anual das publicacdes sobre inclusdo no ensino superior
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A figura 5 apresenta a anélise dos termos mais relevantes dos artigos no periodo de 1999
a 2022. Esta andlise indica uma mudanca nos temas pesquisados. Em anos anteriores, 0s textos
sobre acessibilidade no ensino superior abordavam principalmente a deficiéncia (disability).
Recentemente, as terminologias tais como educacdo, resultados e professores ganharam
destaque, indicando mais interesse das pesquisas nas questdes pedagogicas envolvidas na

inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior.

Figura 5 - Andlise dos termos mais relevantes dos artigos no periodo
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2.5.4 Avaliacéo da qualidade da literatura e deliberacéo sobre a pertinéncia dos artigos

A guarta etapa do protocolo de Templier e Paré (2015) para a Revisdo Sistematica da
Literatura consiste na andlise da qualidade da literatura. Para isso, 0s textos de publicacdes
estrangeiras foram traduzidos para o portugués e foi feita a leitura do texto completo de 62 dos
64 artigos selecionados na etapa anterior. A quinta etapa da Reviséo da Literatura consiste em
deliberagdo sobre a pertinéncia dos artigos. Realizou-se a exclusdo dos artigos que ndo puderam
ter 0 texto completo acessado, do artigo do ano de 2023 e dos artigos que nao atenderam aos
critérios de qualidade.

Né&o foi possivel obter acesso ao texto completo dos artigos de Antunes et al. (2015) e
Mensah et al., (2022), bem como ao artigo de Garcia-Gonzéalez et al. (2021) devido ao fato de
que as publicacdes do ano de 2023 ainda estavam incompletas no momento do levantamento.
Portanto, estes trés artigos ndo puderam ser avaliados quanto a qualidade da literatura e, assim,

excluidos na quinta etapa da revisao da literatura.
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Os artigos de Cook, Gerber e Murphy (2021); Chorna et al. (2021); Morales et al.,
(2015); Castro (2022); Birch (2003); Gonzélez et al., (2020); Liu et al., (2017); Bel e Salas
(2012) abordam discussdo da legislacdo, discussdo da construcdo historica de abordagens
pedagdgicas, relatos de experiéncia e ensaios tedricos. Os oito artigos abordam géneros que ndo
atendem & Revisdo da Literatura proposta e, por este motivo, foram excluidos na quinta etapa
da Revisdo.

Os artigos de Mogagi e Nguyen (2022); Zorina (2018); Denisova e Lekhanova (2017);
Aleksandrova et al. (2021); Vidal-Alegria (2021); Nganji et al., (2011); Margolis et al., (2017);
Fardeeva et al. (2019); Ferreira et al., (2014) e Stanevsky e Khrapylina (2017) incluem
propostas de modelos de intervencao nos quais ndo foi possivel identificar a pesquisa cientifica
de validacdo. Em razdo disso, os 10 artigos foram excluidos na quinta etapa da reviséo.

Cabe salientar que ndo foram encontrados artigos que discutem as praticas institucionais
de acessibilidade pedagdgica para estudantes com deficiéncia do ensino superior. O texto de
Bobkova et al. (2019) discute a adaptabilidade do estudante com deficiéncia ao ambiente do
ensino superior; o texto de Sharma et al., (2022) aborda a acessibilidade atitudinal na interacdo
entre docentes e alunos, e o texto Fidarova et al. (2020) refere-se a proposicdo e validacao de
um ambiente informativo e educacional inclusivo. Entretanto, eles ndo aprofundam a analise de
praticas institucionais de acessibilidade pedagogica no ensino superior e, por esta razao, foram
excluidos na quinta etapa da Revisdo da Literatura.

Igualmente, ndo foram encontrados artigos que tratam de estudantes com deficiéncia;
artigos nos quais ndo foi possivel identificar os cursos e sujeitos; artigos nos quais ndo foi
possivel identificar se as praticas de acessibilidade pedagdgica adotadas sdo voltadas para
estudantes de graduacéo, pos-graduacdo ou de outros cursos. O artigo de Dreyer (2021) discute
apenas sobre estudantes com dificuldades de aprendizagem. O texto de Guerreiro et al., (2014)
versa sobre a satisfacdo do aluno com deficiéncia no ensino superior com o uso de uma escala
de mensuracdo. Entretanto, ndo foi possivel confirmar se as conclusdes se aplicam aos
estudantes de graduacdo, pois a pesquisa envolveu também estudantes de pré-vestibular.

Os textos de Aquino-Llinares e Moreno-Navarro (2022); Bruce et al., (2006); Salmon
et al., (2017); Martinez et al. (2022) e de Gatto et al. (2021) abordam cursos de extensdo das
IES voltados para a preparacdo de jovens com deficiéncia para o trabalho ou para o ingresso no
ensino superior, portanto tratam de cursos que ndo séo de graduacgédo. Vale aqui ressaltar que
universidades de diferentes paises oferecem este tipo de curso, por eles se constituirem um

importante servico de extensao universitaria insercao profissional de pessoas com deficiéncia
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apos o ensino medio. Em alguns paises este servi¢o conta com financiamento publico especifico
(Gatto et al., 2021).

O texto de Ok e Hong (2021) envolve cursos de extenséo e de graduacdo; o texto de
Fernandes e Costa (2015) trata de cursos de ensino médio técnico e de graduacdo. Nao foi
possivel confirmar o nimero de sujeitos da amostra do texto de Estacio e Almeida (2016) e se
estes sdo alunos de graduacado. Tais estudos discutem varias barreiras quanto a aprendizagem e
analisam possibilidades de promocéo da acessibilidade pedagdgica, inclusive por meio de
intervencdes menos frequentes no ensino superior, tais como tutoria entre pares (Estacio &
Almeida, 2016; Fernandes & Costa, 2015) e apoio de ledor e transcritor (Ok & Hong, 2021).

Entretanto, ndo foi possivel confirmar se as estratégias abordadas nos referidos textos
se aplicam aos estudantes de graduacao, pelo fato de a pesquisa envolver também sujeitos de
outros niveis de ensino. Portanto, foram selecionados para a sexta etapa da Revisdo da
Literatura apenas os artigos que abordam préticas pedagoOgicas adotadas em cursos de
graduacdo e pds-graduacdo. Os demais cursos ofertados em instituicbes de ensino superior
atendem aos objetivos de formacdo distintos e por isso foram excluidos na quinta etapa da
Revisdo da Literatura.

Em sintese, na quinta etapa foram excluidos 34 artigos que ndo atenderam aos critérios
de acesso, ano de publicacdo e qualidade. Ao final desta etapa foram selecionados 30 artigos

para a etapa final da Revisdo Sistematica da Literatura. Os artigos estdo descritos no quadro 3.

Quadro 3 Artigos selecionados para a etapa final da RSL

Tipo de
N° Titulo Referéncia Pais deficiéncia
abordado
1 Adaptation of visually-impaired (Bolshakov & Russia visual
students in the universities Babkina, 2020)
Ingresso e permanéncia de alunos visual, fisica,
. o (Castro & . .
2 com deficiéncia em universidades . Brasil auditiva,
A . Almeida, 2014) .
Pablicas Brasileiras intelectual
3 Anadlise da producéo cientifica sobrea (Pletsch & Brasil |
inclusdo no ensino superior brasileiro  Leite, 2017) fasl gera
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Autistic Spectrum Disorder in Higher
Education: perspectives and

4 challenges evidenced by university (Silvaetal, Brasil TEA
. : . 2021)
professors in the teaching-learning
process
Avaliagéo da satisfacéo de estudantes fisi
S X s . isica,
publico-alvo da educacao inclusiva (Branco & "
5 ) < ) auditiva,
em cursos de pos-graduagéo de Almeida, 2019) -
L i visual e TEA
universidades pablicas
fisica, visual,
Barriers in higher education: (Garcia- transtornos
i . . . especificos
6 perceptions and discourse analysis of ~ Gonzalezetal., Espanha (déficit de
students with disabilities in Spain 2021) «
atencdoe
dislexia)
Barriers to inclusive higher education A .
! in Thailand: voices of blind students (Bualar, 2018)  Tailandia  visual
Development of vocational maturity
AR g (Espada-
in university students with disabilities .
8 : ) ) Chavarriaetal., Espanha  geral
to access, obtain an internship and
A . 2020)
complete university studies
Educational inclusion through the .
. . S (Diaz-Vega et
9 universal Design for learning: Espanha  geral
. - al., 2020)
Alternatives to teacher training
Facilitators and barriers of the
inclusion process in higher education: . . visual e
10 The perspective of tutors of Piane-UC (Villuta, 2017) - Chile auditiva
program
Faculty of education professors’ .
11 perception about the inclusion of ;/Iallgt-)lillc;rez et Espanha  geral
university students with disabilities N
auditiva,
Including young people with visual, fisica,
U .gy_ g peop . (Hanafin et al., maltipla
12 disabilities: Assessment challenges in 5 Irlanda diti
higher education 007) (‘:’“{ tiva e
fisica),
dislexia
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auditiva,

13 Inclusion of students with disabilities  (Pérez-Castro, México visual,
in two Mexican public universities 2019) multipla,
fisica
Inclusive education and university: . .. .
) ) . (Cerqueira & . fisica, visual e
14 reflections on inclusion of students ' Brasil ~ .
e Maia, 2019) nao definida
with disabilities
fisica, visual,
Inclusive methodologies from the auditiva,
15 teaching perspective for improving (Lorenzo-Lledo Espanha maltipla,
performance in university students et al., 2020) P TEA,
with disabilities problemas de
linguagem
Inclusive University teachers: What (Diaz &
16 characterizes them and how do they Espanha  geral
: o Camacho, 2021)
think about disability
- . ] fisica,
17 JovengAdef_luentes na l_Jn_l\(erS|dade. (Oliveira, 2013) Brasil auditivae
Experiéncias de acessibilidade :
visual
visual,
auditiva,
'‘Managing' disability: Early Reino fisica,
18 experiences of university students (Goode, 2007) . dislexia,
A unido AN
with disabilities deficiéncia
maultipla e
dispraxia
fisica,
Online readiness in universities from (Encuentra & al.Jd'tlva’
19 . ) ) . Espanha  visual,
disabled students' perspective Gregori, 2021) e
multipla,
mental
auditiva,
Participation in higher education for . V'S,u"j.“’ fisica,
o e D . (Shevlinetal., multipla
20 students with disabilities: an Irish Irlanda o
. 2004) (auditiva e
perspective fisica)
dislexia
Provision of assistive technology for Africad visual,
21 students with disabilities in South (Ndlovu, 2021) & Irlca © auditivae
African higher education u fisica
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Representacdes de praticas inclusivas:

da realidade vivida aos caminhos da  (Nevesetal., . auditivae
22 . x : . Brasil X
inclusdo no ensino superior na 2019) visual
Amazonia paraense
Strategic Ways for Improving the
23 Efficiency of Teaching Linguisticsto  (Husin et al., Indonésia  eral
EFL Students with Physical 2022) g
Disabilities
Students with disabilities in a Chilean  (Hormazéabal et . visual, fisica,
24 N Chile TEAe
University al., 2016) e
auditiva
The challenges of higher education in
25 higher education with the inclusion of (A”tuf‘es & Brasil geral
. . L Amorim, 2020)
disabled people in universities
. . fisica,
The Le_arnl_ng_Experlgnce of Studgnts (Borland & Reino auditiva,
26 with Disabilities in Higher Education. . ;
o James, 1999) Unido visual e
A case study of a UK university -
multipla
The perspective of teachers of
chemistry and mathematics teachers ~ (Openheimer & .
L ) . . auditiva e
27 at a federal university regarding the Rodrigues, Brasil visual
educational inclusion of students with  2019)
disabilities in higher education
The role of assistive technology
devices in fostering the participation .
. T (Kisanga & A .
28 and learning of students with visual ) Tanzéania  visual
S D . Kisanga, 2022)
impairment in higher education
institutions in Tanzania
The teaching practice forthe (Matos & _ visual e
29 inclusion of students with disabilities . Brasil L
. . Pimentel, 2019) auditiva
in college education
(Oviedo-
30 Umvers@y and dlsab|I|t¥,: The basic Caceres & Colombia  geral
strategy 1S perseverance Hernandez-

Quirama, 2020)

2.5.5 Analise e sintese dos dados dos artigos
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A sexta etapa da Revisdo Sistematica da Literatura consiste em anélise e sintese dos
dados. Dessa forma, os dados dos 30 artigos selecionados foram analisados e categorizados
com a finalidade de “reunir, resumir, agregar, organizar ¢ comparar as evidéncias extraidas”
(Templier & Paré, 2015). Os temas que se destacam nas discussdes presentes nos 30 artigos

foram organizados em categorias por meio de analise de contetdo (Franco, 2018).

2.5.5.1 Caracteristicas dos estudantes

Os grupos de estudantes abordados nas pesquisas que abordam as praticas de ensino
para pessoas com deficiéncia sdo pessoas com deficiéncia visual (21 estudos), auditiva (15
estudos), fisica (15 estudos), intelectual (seis estudos), mdltipla (seis estudos) Transtorno do
Espectro Autista — TEA (quatro estudos) e deficiéncia mental (dois estudos), e pessoas com
transtornos especificos do desenvolvimento (quatro estudos), em especial a dislexia. Oito
artigos ndo especificaram o tipo de deficiéncia dos estudantes das IES estudadas. O tipo de
deficiéncia abordado por cada artigo esta descrito no Quadro 3 (Artigos selecionados para a
etapa final da RSL).

Os transtornos especificos de aprendizagem, principalmente a dislexia, foram citados
nos estudos internacionais sobre pessoas com deficiéncia no ensino superior (Garcia-Gonzélez
etal., 2021; Hanafin et al., 2007; Goode, 2007; Shevlin et al., 2004). Nestes estudos, a principal
discussdo é quanto a validade destas condicGes para justificar a ado¢do de diferenciagdes.
Apesar de um estudo citar a deficiéncia mental, ele o faz em conjunto com a deficiéncia
intelectual (Diaz-Vega et al., 2020). Outro artigo destaca a falta de apoio para pessoas com
deficiéncia mental (Encuentra & Gregori, 2021).

A maioria dos estudos encontrados discute o aprendizado das pessoas com deficiéncia
fisica, auditiva e visual; pouquissimos textos abordam as demais deficiéncias e 0s transtornos
especificos. Isso indica que a consolidacdo da acessibilidade pedagdgica varia conforme a area
de deficiéncia e que a abordagem dos transtornos especificos € uma questdo que tangencia a

discussdo de acessibilidade.

2.5.5.2 Acessibilidade pedagogica - Barreiras ao aprendizado e estratégias de acessibilidade
pedagdgica
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Os 30 estudos encontrados na Reviséo da Literatura indicam a existéncia de barreiras
quanto ao aprendizado das pessoas com deficiéncia no ensino superior e afirmam a necessidade
de que as Instituicdes de Ensino Superior desenvolvam acdes para promover o aprendizado das
pessoas com deficiéncia nos cursos de graduacao e pos-graduacao.

A literatura evidencia que muitas instituicdes do Brasil e de outros paises ja estdo
promovendo agdes nesse sentido. Desse modo, os autores reconhecem o0s avangos recentes, mas
também afirmam que ainda ha muitas barreiras quanto a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia no ensino superior (Branco & Almeida, 2019; Encuentra & Gregori, 2021,
Hormazébal et al., 2016; Pletsch & Leite, 2017; Matos & Pimentel, 2019).

Ha consenso no que diz respeito a existéncia de muitas e variadas barreiras, mas foram
apontadas também propostas de ensino inclusivas e apoios como caminhos para superacao de
tais barreiras. As barreiras pedagdgicas podem estar presentes na a¢cdo docente, nas praticas
pedagogicas em sala de aula, na adequacdo do material didatico e nas diferentes formas de
acesso ao contetido ministrado pelos professores em sala de aula (Castro & Almeida, 2014;
Garcia-Gonzalez et al., 2021). Por outro lado, a adaptacdo didatica inclui adaptacdo a novos
métodos e formas de trabalho educativo que levem o individuo a construir os conhecimentos
académicos (Bolshakov & Babkina, 2020).

Nos artigos, a discussao sobre as barreiras pedagogicas se concentrou no curriculo,
métodos de ensino, praticas docentes, materiais didaticos, avaliacdo, apoios extraclasse e nas

praticas institucionais direcionadas para esta area.

2.5.5.3 Curriculo

Os estudos com coordenadores de curso e docentes abordaram o curriculo dos cursos
superiores e indicaram gque 0s conteudos e objetivos dos cursos do ensino superior ndo devem
ser alterados para os estudantes com deficiéncia (Lorenzo-Lledo et al., 2020; Valle-Florez et
al., 2021). Por outro lado, ha concordancia de que, no atendimento aos estudantes com
deficiéncia, devem ser alteradas atividades, metodologias e praticas pedagogicas, materiais
didaticos, bem como deve haver diferenciacdo no formato e tempo de avaliacdo. Estas
estratégias de acessibilidade foram citadas em muitos estudos como formas de adaptacdo do
curriculo as diferentes caracteristicas de aprendizagem dos sujeitos (Bualar, 2018; Valle-Florez
et al., 2021; Oliveira, 2013; Antunes & Amorim, 2020; Neves et al., 2019; Matos & Pimentel,
2019).
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O ntmero de disciplinas e os horérios de aula se mostraram barreiras expressivas para
alguns estudantes com deficiéncia (Pérez-Castro, 2019). Com excecdo de cursos online
(Encuentra & Gregori, 2021), os estudantes com deficiéncia tém permanéncia média maior nos
cursos de graduacdo em relacdo aos colegas em funcéo de questbes de saude (Oliveira, 2013;
Pérez-Castro, 2019) e da falta de acessibilidade (Hormazabal et al., 2016). Um estudo cita o
abandono do curso (Hanafin et al., 2007). A falta de acessibilidade ao curriculo influencia
negativamente o desempenho académico dos estudantes com deficiéncia nos cursos de
graduacdo e contribui para aumentar seu tempo de permanéncia no curso ou pode leva-los a

desisténcia.

2.5.5.4 Metodologias de ensino-aprendizagem e Design Universal da Aprendizagem — DUA

O desenvolvimento de metodologias de ensino inclusivas ainda é considerado um
desafio para as Instituicbes de Ensino Superior — IES (Encuentra & Gregori, 2021). Alguns
artigos relatam casos em que ndo houve adaptacGes de praticas pedagdgicas para 0s estudantes
com deficiéncia (Pérez-Castro, 2019; Branco & Almeida, 2019; Oliveira, 2013); outro artigo
relata que a adaptacéo de atividades nas aulas foi baixa (Encuentra & Gregori, 2021). A maioria
dos estudos reconhece a importancia de metodologias inclusivas, todavia apresenta pouco
detalhamento das praticas de ensino.

O Design Universal da Aprendizagem - DUA foi a metodologia de ensino inclusiva mais
citada (Bualar, 2018; Lorenzo-Lled¢ et al., 2020; Diaz-Vega et al., 2020; Husin et al., 2022;
Valle-Flérez et al., 2021). O DUA propde a adocao de um repertério diversificado de métodos
de ensino-aprendizagem (Bualar, 2018) para permitir que todos os estudantes, inclusive os
estudantes com deficiéncia, tenham acesso ao curriculo (Diaz-Vega et al., 2020). Desse modo,
o DUA:

visa desenvolver um curriculo flexivel para se adaptar as diferentes necessidades

educacionais de cada aluno. Portanto, as instituicOes de ensino devem proporcionar o

ensino buscando multiplos meios de representacdo e expressdo do conhecimento e

favorecendo, tanto quanto possivel, a participagdo de ‘todos’ 0s alunos nas atividades

curriculares e extracurriculares, incluindo os alunos com deficiéncia (Valle-Florez et al.,

2021, p.2, em traducdo livre).
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O uso do DUA esteve fortemente presente nos artigos sobre IES da Espanha. Mesmo
nas IES espanholas, o DUA nédo se mostrou amplamente conhecido pelos docentes e apontou-
se a falta de capacitacdo dos docentes para introducdo do mesmo nas aulas (Diaz-Vega et al.,
2020; Valle-Florez et al., 2021). Apesar disso, as recomendac0es feitas pelas IES, considerando
0s principios orientadores do DUA, contribuiram para sua implantacdo nas praticas
pedagogicas de Universidades Espanholas (Diaz-Vega et al., 2020) e é possivel observar uma
tendéncia a adocao do DUA pelos docentes (Lorenzo-Lledoé et al., 2020; Diaz-Vega et al., 2020;
Valle-Florez et al., 2021).

Nesse sentido, foram citados a apresentacdo da relacdo entre o tema da aula e 0s
objetivos e competéncias a serem desenvolvidos na disciplina, a apresenta¢do de um resumo no
inicio das aulas sobre os aspectos mais relevantes dos temas a serem abordados, a retomada
destes aspectos em uma sintese ao final das aulas, o uso de recursos visuais na explicacdo dos
contelidos, a divulgacdo de materiais para permitir estudo prévio do tema, o uso de diferentes
metodologias de ensino como facilitadores do processo de inclusdo (Lorenzo-Lled6 et al., 2020;
Diaz-Vega et al., 2020). Os professores aplicam menos frequentemente o trabalho cooperativo
em grupo (Lorenzo-Lledo et al., 2020). H& indicios de que o uso do DUA tem impacto também
sobre a motivagéo dos estudantes para aprender (Husin et al., 2022).

Além do DUA, foi citada a flexibilizacdo do tempo pedagdgico que ocorre quando o
docente organiza o tempo dispensado para cada atividade, conteudos e objetivos considerando
a necessidade do estudante com deficiéncia (Matos & Pimentel, 2019). Dois artigos discutem
também a construcdo de habilidades profissionais nos estagios curriculares e apontam a
necessidade de melhorar os apoios para os estudantes com deficiéncia na realizacdo dos estagios
externos (Espada-Chavarria et al., 2020; Valle-Florez et al., 2021).

Um deles apresentou uma proposta metodoldgica voltada para esta etapa da formacéo
em nivel superior. O artigo relata a validacdo de programa de itinerarios individualizados criado
para proporcionar aos estudantes com deficiéncia a realizacdo de treinamentos, informacdes e
atividades préaticas de desenvolvimento das competéncias esperadas para 0s estagios (Espada-
Chavarria et al., 2020).

2.5.5.5 Préticas docentes

O papel central do professor para o aprendizado e sucesso académico dos estudantes

com deficiéncia no ensino superior foi apontado em muitos estudos (Matos & Pimentel, 2019;
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(Villuta, 2017; Openheimer & Rodrigues, 2019; Hormazébal et al., 2016). A promocéao da
acessibilidade pelo docente é uma atividade complexa que envolve suas atitudes e praticas
pedagdgicas (Antunes & Amorim, 2020).

A representacdo social da deficiéncia adotada pelos professores € outro ponto enfatizado
nos artigos, pois esta representacdo influencia a adog¢do ou ndo de préticas inclusivas de ensino-
aprendizagem (Villuta, 2017; Neves et al., 2019; Shevlin et al., 2004). A experiéncia de
convivio com pessoas com deficiéncia ocorrida antes ou durante o exercicio da profissdo
favoreceu a atuacao inclusiva do docente (Matos & Pimentel, 2019; Diaz & Camacho, 2021,
Antunes & Amorim, 2020).

Para muitos professores, a experiéncia com o estudante em sala de aula foi o inicio de
sua busca por informac@es sobre a deficiéncia e sobre estratégias de acessibilidade pedagogica
(Silva et al., 2021; Neves et al., 2019). Com isso, 0s professores se sentiram inseguros quanto
as praticas a serem adotadas (Silva et al., 2021). A falta de formacdo dos docentes para a
inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior foi citada em muitos artigos (Neves
et al., 2019; Matos & Pimentel, 2019; Pletsch & Leite, 2017; Valle-Florez et al., 2021;
Openheimer & Rodrigues, 2019; Antunes & Amorim, 2020).

Nesse sentido, os autores apontam a necessidade de formacdo continuada sobre as
especificidades da deficiéncia e sobre praticas pedagogicas inclusivas (Matos & Pimentel,
2019; Diaz & Camacho, 2021; Pletsch & Leite, 2017; Valle-Florez et al., 2021; Neves et al.,
2019; Antunes & Amorim, 2020). Alguns artigos ressaltam a baixa participacdo dos docentes
em formacgdes promovidas pelas IES (Openheimer & Rodrigues, 2019) e sugerem que esta
formacdo seja vinculada as possibilidades de progressao profissional, de forma a incentivar a
participacdo dos docentes (Valle-Florez et al., 2021).

Os professores avaliam que é importante receber informacgdes sobre os alunos e sobre
caracteristicas relacionadas a sua deficiéncia para que possam contribuir para sua aprendizagem
(Diaz & Camacho, 2021). O ideal é que as informacbes cheguem ao docente de forma
antecipada (Borland & James, 1999). Apesar das limitagdes na formacao e falta de experiéncia,
os professores abordados nos estudos, em geral, buscaram conhecimentos sobre estratégias e
recursos para o atendimento aos estudantes com deficiéncia (Matos & Pimentel, 2019; Pletsch
& Leite, 2017; Openheimer & Rodrigues, 2019; Neves et al., 2019).

A adaptacédo das aulas para estudantes cegos envolveu a descri¢do de aspectos visuais
da aula como as informacdes escritas no quadro, a descricdo de imagens e 0 comentario dos

aspectos exclusivamente visuais dos videos (Bolshakov & Babkina, 2020). Um exemplo de
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pratica inclusiva descreveu a construcdo de estratégias para lidar com estudantes com TEA
durante as aulas quando sua atencdo se dispersava com muita frequéncia e ele apresentava
comportamentos de desregulacdo emocional (Silva et al., 2021).

Outro ponto importante na atuacdo inclusiva do docente refere-se aos estudantes com
dificuldade de fala ou que fazem uso da Libras nas comunicagbes. Quando presente, a
dificuldade de fala pode ser uma barreira a interacdo da pessoa com deficiéncia auditiva e com
TEA (Oliveira, 2013; Silva et al., 2021). Um artigo destaca a necessidade de que os professores
precisam rever também a organizacdo das interacGes em sala de aula para que incluam o0s
estudantes surdos (Pletsch & Leite, 2017).

Apesar do esforco de busca de conhecimento por parte dos docentes, em alguns casos o
processo de ensino foi marcado por improvisacdo pedagdgica, 0 que comprometeu sua
qualidade (Neves et al., 2019). Foram citadas praticas inadequadas, tais como a falta de material
didatico acessivel; o posicionamento do docente na sala de aula de forma desfavoravel a
realizacdo de leitura labial pelo estudante com deficiéncia auditiva; o docente ndo saber lidar
com as demandas de pessoas com deficiéncia visual e surdez; o docente adotar diferenciacdo
inadequada em sala de aula; baixa expectativa do docente e baixo investimento dele na
aprendizagem do estudante com deficiéncia (Castro & Almeida, 2014; Oliveira, 2013; Shevlin
et al., 2004; Bualar, 2018).

2.5.5.6 Materiais Didaticos e acesso ao contetido das aulas

Os estudos indicam concordancia de que a oferta de material didatico acessivel, tanto
na sala de aula quanto para estudos extraclasse, tornam-se um ponto essencial para garantir o
aprendizado dos estudantes com deficiéncia no ensino superior. Por outro lado, também
apontam que este € um desafio importante a ser superado (Encuentra & Gregori, 2021; Villuta,
2017; Antunes & Amorim, 2020; Valle-Florez et al., 2021).

Mesmo em IES nas quais os alunos avaliam como inclusivas, a area de materiais
didaticos recebeu nota inferior aos demais itens avaliados (Encuentra & Gregori, 2021). Muitos
docentes ndo sabem como preparar 0S recursos necessarios ao estudante com deficiéncia
(Pletsch & Leite, 2017). Vérios artigos apresentam relatos de falta de materiais didaticos
acessiveis e indicam que esta foi a principal barreira pedagogica encontrada para o aprendizado
das pessoas cegas e com baixa visdo (Branco & Almeida, 2019; Pérez-Castro, 2019; Oliveira,

2013). A solucéo encontrada por alguns foi que o proprio aluno com deficiéncia adaptasse 0s
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textos das disciplinas para permitir o uso de leitores de telas, o que foi feito com grande
dificuldade (Pérez-Castro, 2019).

Por outro lado, vérias IES disponibilizam materiais adaptados para estudantes com
deficiéncia. Em algumas IES, a oferta de materiais didaticos adaptados € uma prética
consolidada para a qual contribuem o docente, as bibliotecas e os setores de apoio aos
estudantes com deficiéncia (Oliveira, 2013; Neves et al., 2019; Valle-Florez et al., 2021; Castro
& Almeida, 2014; Diaz-Vega et al., 2020). Em outras IES, pede-se que o estudante negocie a
adaptacdo do material diretamente com o professor a oferta deste material, o que pode resultar
em conflitos ou em negativa do docente (Bolshakov & Babkina, 2020).

O uso de materiais em formato digital foi citado como estratégia para tornar materiais
didaticos acessiveis para alunos com varios tipos de deficiéncia (Oliveira, 2013), em especial
para os cegos (Matos & Pimentel, 2019; Ndlovu, 2021). Nesse sentido, o uso de textos digitais
acessiveis a programas leitores de tela foi a principal estratégia citada para que estudantes cegos
acessassem o0s textos das disciplinas (Bolshakov & Babkina, 2020; Pletsch & Leite, 2017;
Ndlovu, 2021; Kisanga & Kisanga, 2022).

Contudo, os leitores de tela apresentam limitaces para a leitura de sinais matematicos
e ndo sdo uteis quando a informacéo esta disponivel através de imagens e graficos (Ndlovu,
2021; Kisanga & Kisanga, 2022). Para os referidos conteudos, foi citado o uso de modelos
tridimensionais para o aprendizado destes alunos, principalmente em disciplinas da area de
exatas (Bolshakov & Babkina, 2020; Matos & Pimentel, 2019; Neves et al., 2019). Foram
elencados o abaco, material dourado, origami e materiais tridimensionais construidos na prépria
IES (Matos & Pimentel, 2019; Neves et al., 2019).

Também foi citada a adaptacdo dos materiais para cegos por meio do uso de material
em Braille (Goode, 2007; Pletsch & Leite, 2017) e de acervo bibliografico em audio (Pletsch
& Leite, 2017). Para alunos com baixa visao, a principal demanda apresentada configurou-se
como o uso de ampliacdes de textos (Neves et al., 2019) e também de imagens, incluindo a
ampliacdo da imagem do microscépio nas aulas laboratoriais por meio de projecdo na tela do
computador (Matos & Pimentel, 2019). O uso de videos sem recursos de acessibilidade se
mostrou uma barreira para os estudantes com deficiéncia visual e auditiva (Borland & James,
1999).

Para os surdos usudrios da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, a presenca do intérprete
na sala de aula torna-se fundamental para o acesso aos contetdos em sua lingua materna (Matos

& Pimentel, 2019; Pletsch & Leite, 2017). Cabe salientar que um dos artigos cita a falta deste
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profissional em IES e, portanto, em fungéo disso, os estudantes surdos ndo tinham acesso
adequado ao contetdo das aulas (Pletsch & Leite, 2017). O uso de recursos visuais nas aulas e
materiais didaticos se mostrou especialmente benéfico para os estudantes surdos, por exemplo
a inclusao de imagens nos slides de exposi¢do do contedo pelo professor (Matos & Pimentel,
2019).

Os recursos visuais também foram utilizados para tornar as aulas mais atrativas para um
estudante com TEA. Para este aluno também foi mencionada a antecipacdo da rotina como
estratégia diferenciada (Silva et al., 2021). A oferta de material didatico em formatos
diferenciados foi a Unica estratégia utilizada por docentes de estudantes com deficiéncia mental
ou intelectual (Diaz-Vega et al., 2020).

A falta de acessibilidade em programas de disciplinas, em sites onde as informacdes séo
divulgadas e nos sistemas de busca das bibliotecas foi citada como barreira ao aprendizado,
pois dificulta o acesso aos materiais de estudo (Bualar, 2018; Neves et al., 2019; Castro &
Almeida, 2014; Hormazéabal et al., 2016).

A dificuldade em fazer registros durante as aulas foi outra barreira para o aprendizado
de estudantes com deficiéncia. Ela foi citada em relagcdo aos estudantes cegos; a escrita manual
dos estudantes com deficiéncia fisica; aos estudantes que ndo conseguem anotar enquanto
realizam leitura labial e aos estudantes com dislexia. Os referidos estudantes solicitam acesso
aos materiais de apoio das aulas para estudos posteriores, mas na maioria das vezes seus pedidos
ndo séo atendidos (Bualar, 2018; Oliveira, 2013; Shevlin et al., 2004; Hanafin et al., 2007). Um
motivo citado para a negativa é que os professores tém receio que os alunos divulguem o
material para colegas (Hanafin et al., 2007).

O apoio aos registros da aula foi citado em apenas trés estudos. Uma IES disponibiliza
anotadores, pessoal de apoio para fazer anotagdes, mas o servico é insuficiente (Goode, 2007).
Em outra IES, o professor permite a gravacao de audio das aulas (Pletsch & Leite, 2017). Em
uma terceira IES, os professores recebem recomendacgdes para enviar registros de apoio
referentes aos conteidos da aula e tendem a enviar slides e recursos audiovisuais aos estudantes

com deficiéncia (Diaz-Vega et al., 2020).

2.5.5.7 Avaliacao e desempenho académico

A prética da avaliacdo da aprendizagem ocorre cotidianamente em sala de aula, sendo

uma pratica dindmica, a medida que o professor observa e registra os avangos dos estudantes,
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de modo que, mediante esses registros, possa realizar mediacdes e utilizar estratégias para o
alcance dos objetivos propostos (Matos & Pimentel, 2019).

A existéncia de barreiras nas avaliacGes e a necessidade de que elas sejam adaptadas
para garantir o atendimento as necessidades de aprendizagem das pessoas com deficiéncia foi
muito citada nos artigos. Os artigos apontam concordéncia de que ndo devem ser alterados os
critérios de avaliacdo (Antunes & Amorim, 2020; Diaz-Vega et al., 2020; Shevlin et al., 2004;
Valle-Florez et al., 2021). Por outro lado, foram citadas varias formas de adaptacéo de formato
e de tempo das atividades avaliativas.

O tempo insuficiente durante a realizacéo das atividades avaliativas foi apontada como
barreira a demonstracdo do aprendizado de pessoas com deficiéncia (Encuentra & Gregori,
2021; Garcia-Gonzélez et al., 2021). A concesséao de tempo adicional em provas foi a estratégia
de avaliacéo inclusiva mais citada nos artigos (Valle-Florez et al., 2021; Diaz-Vega et al., 2020;
Encuentra & Gregori, 2021; Oviedo-Céceres & Herndndez-Quirama, 2020; Cerqueira & Maia,
2019; Bualar, 2018; Hanafin et al., 2007; (Matos & Pimentel, 2019; Diaz-Vega et al., 2020;
Valle-Florez et al., 2021; Hormazabal et al., 2016). Apenas uma IES regulamentou, por meio
de norma interna, a concessao de condicdes especiais de prova (Castro & Almeida, 2014).

Além do tempo, o formato das avaliagbes também foi apontado como uma barreira para
as pessoas com deficiéncia demonstrarem os conhecimentos adquiridos (Garcia-Gonzalez et
al., 2021). A prova escrita foi o principal formato de avaliacdo adotado no ensino superior. Este
formato trouxe dificuldades para muitos estudantes com deficiéncia (Hanafin et al., 2007), em
especial para pessoas com limitacbes motoras e visuais (Cerqueira & Maia, 2019; Garcia-
Gonzélez et al., 2021).

A alternativa citada para as avaliagGes escritas de estudantes cegos foi a utilizagédo de
computadores com leitores de tela (Matos & Pimentel, 2019). Igualmente foi citada a aplicacdo
de prova na modalidade oral como alternativa para alunos com deficiéncia visual (Oviedo-
Céceres & Hernandez-Quirama, 2020; Bualar, 2018; Matos & Pimentel, 2019) e dislexia
(Shevlin et al., 2004).

Em alguns casos, a aplicacdo de prova oral foi acompanhada do apoio de um ledor e da
gravacdo das perguntas e respostas em arquivos de audio (Oviedo-Caceres & Hernandez-
Quirama, 2020) ou do apoio de um ledor-transcritor (Bualar, 2018; Hanafin et al., 2007; Matos
& Pimentel, 2019). A aplicacdo da prova em dupla permitiu que o colega atuasse como ledor

para o colega cego (Cerqueira & Maia, 2019).

66



Para estudantes com baixa visdo, citou-se a alternativa de prova com ampliagcéo do
tamanho do texto (Openheimer & Rodrigues, 2019). Um artigo cita adaptagdes em provas para
estudantes com TEA. O enunciado das questdes contou com uma gquantidade menor de texto de
apoio e as perguntas foram elaboradas de forma mais direta (Silva et al., 2021).

Para estudantes surdos, foi relatada a alternancia entre a realizacdo de provas com o
apoio de intérprete na interpretacdo das questdes para Libras e de avaliacfes escritas comuns
para garantir o desenvolvimento da leitura e escrita em portugués (Matos & Pimentel, 2019).
Os surdos podem apresentar dificuldade na escrita em portugués porque esta ndo é sua lingua
materna. Por isso, a correcdo das avaliagdes escritas deste grupo precisa considerar critérios
quanto a redacédo do texto (Matos & Pimentel, 2019; Castro & Almeida, 2014).

O empréstimo de tecnologia assistiva para a realizacdo das provas foi citado como
possibilidade positiva, desde que o estudante receba treinamento prévio para o uso (Hanafin et
al., 2007). As provas online apresentaram melhores condigdes de acessibilidade que as provas
presenciais (Garcia-Gonzalez et al., 2021). A realizacdo de trabalhos em grupo complementares
as provas foi incentivada para estudantes com deficiéncia, principalmente para cegos, surdos e
com TEA (Matos & Pimentel, 2019; Silva et al., 2021). O tempo maior que o padrdo também
foi concedido para os estudantes com deficiéncia na entrega de trabalhos (Encuentra & Gregori,
2021; Bualar, 2018).

A falta de acessibilidade nas salas de aula, nos laboratdrios, nas metodologias de ensino,
nos materiais didaticos e no registro das aulas impacta negativamente a aprendizagem. Somado
a isso, a falta de acessibilidade nas avaliacfes afeta a demonstragéo da aprendizagem (Bualar,
2018; Hanafin et al., 2007; Oliveira, 2013; Castro & Almeida, 2014; Hanafin et al., 2007; Valle-
Florez et al., 2021).

2.5.5.8 Outras barreiras que afetam a acessibilidade pedag6gica no ensino superior:

acessibilidade fisica, instrumental e atitudinal

Alguns obstaculos estdo diretamente ligados a aprendizagem, mas a falta de
acessibilidade em outras areas afeta indiretamente o aprendizado destes estudantes. Alem das
barreiras pedagdgicas, as categorias mais citadas foram as relacionadas a acessibilidade fisica;
as instrumentais por falta de tecnologias assistivas e as barreiras atitudinais (Pletsch & Leite,
2017; Bualar, 2018; Castro & Almeida, 2014).
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Acessibilidade fisica

Para participar das aulas, os estudantes precisam de espacos com acessibilidade fisica.
Os artigos evidenciam que as Institui¢cdes de Ensino Superior ainda apresentam muitos desafios
cotidianos para os estudantes nesse sentido. A falta de acessibilidade arquiteténica impede ou
dificulta o uso de bibliotecas, centros de informatica, auditorios e laboratorios. Além disso,
prejudica a realizacdo de aulas préticas, aulas de campo e préticas profissionais fora do campus
(Shevlin et al., 2004; Villuta, 2017; Pérez-Castro, 2019; Oliveira, 2013; Cerqueira & Maia,
2019; Borland & James, 1999).

O acesso ao curriculo depende da participacao do estudante nas atividades do curso. Por
esta razao, a falta de acessibilidade fisica tem grande impacto no aprendizado dos estudantes
com deficiéncia (Borland & James, 1999). As barreiras no ambiente construido afetam
negativamente, em especial, a participagdo dos estudantes com deficiéncia visual (Bualar, 2018)
e com deficiéncia fisica (Hanafin et al., 2007; Shevlin et al., 2004; Antunes & Amorim, 2020;
Pérez-Castro, 2019; Branco & Almeida, 2019; Valle-Florez et al., 2021).

Para os cegos, a falta de acessibilidade traz riscos a integridade fisica e a distribuicéo
das salas de aula em varios edificios motiva atrasos (Bualar, 2018). A dificuldade de acesso é
ainda maior para estudantes usuarios de cadeiras de rodas, pois muitos edificios ndo sdo
adequados para seus deslocamentos (Shevlin et al., 2004; Borland & James, 1999) e banheiros
acessiveis distantes exigem um tempo maior de deslocamento (Hanafin et al., 2007). Com isso,
a falta de acessibilidade produz um grande impacto negativo nas avaliagbes dos alunos.
(Hanafin et al., 2007).

Foram apontados também outros pontos de acessibilidade fisica que impactam o acesso
ao curriculo, como o posicionamento do estudante em sala de aula e o uso de mobiliario
adaptado. Alguns estudantes precisam se assentar em locais especificos da sala de aula para
conseguirem enxergar o quadro, mas nao havia reserva de tais locais para eles (Shevlin et al.,
2004).

O mobiliario da sala de aula precisa ser adaptado para atender alguns estudantes com
deficiéncia. Citou-se a falta de adaptacdo da carteira escolar tanto para uso conjunto com a
cadeira de rodas quanto para receber equipamentos de tecnologia assistiva (Garcia-Gonzalez et
al., 2021; Bualar, 2018; Hormazabal et al., 2016). Por Gltimo, a acessibilidade em laboratérios
para usuarios de cadeiras de rodas requer adaptacGes no material e no espaco de trabalho
(Oliveira, 2013).
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Acessibilidade instrumental — Tecnologias Assistivas

A tecnologia assistiva pode ser um importante auxilio para a aprendizagem de
estudantes com deficiéncia (Ndlovu, 2021; Hanafin et al., 2007; Kisanga & Kisanga, 2022) e
para sua autonomia (Kisanga & Kisanga, 2022). Todavia, sua falta ou inadequacdo podem
impactar a participacdo do estudante nas atividades (Ndlovu, 2021; Hanafin et al., 2007;
Borland & James, 1999). As Tecnologias Assistivas - TA sdo “dispositivos, Servigos, programas
de software e produtos, adquiridos comercialmente, modificados ou personalizados para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais de individuos com deficiéncia para
participar no processo de aprendizagem” (Kisanga & Kisanga, 2022, p. 4).

Os artigos citam varios recursos de tecnologia assistiva utilizados por estudantes com
deficiéncia no ensino superior. Os mais citados sdo: software leitor de telas (Ndlovu, 2021;
Kisanga & Kisanga, 2022; Pletsch & Leite, 2017; Bolshakov & Babkina, 2020), gravador de
voz (Ndlovu, 2021; Oviedo-Céaceres & Hernandez-Quirama, 2020; Pletsch & Leite, 2017;
Bolshakov & Babkina, 2020).

Também foram citados: ampliacdo da tela (Openheimer & Rodrigues, 2019; Pletsch &
Leite, 2017); maquinas de escrever em Braille (Ndlovu, 2021; Pletsch & Leite, 2017) e lupas
(Ndlovu, 2021; Pletsch & Leite, 2017). Foram menos citados: software de transcri¢do de voz
(Ndlovu, 2021); impressora em relevo (Kisanga & Kisanga, 2022); display Braille (Bolshakov
& Babkina, 2020); bengalas brancas (Kisanga & Kisanga, 2022) utilizadas para a orientacéo e
mobilidade de cegos; rastreador ocular que permite que pessoas com deficiéncia fisica
comandem dispositivos de escrita no computador usando apenas os olhos (Ndlovu, 2021), e
softwars diversos (Goode, 2007).

Os dispositivos digitais, envolvendo Tecnologias da Informagéo e Comunicagdo — TICs,
foram citados como ferramentas de apoio direto ao aprendizado dos estudantes com deficiéncia
no ensino superior e também como apoio indireto quando séo utilizadas no suporte ao uso de
tecnologias assistivas. Foram citados: notebook (Goode, 2007), tablet (Ndlovu, 2021) e
smartphone (Kisanga & Kisanga, 2022). A preferéncia por dispositivos portateis pode estar
ligada a possibilidade de transporte e uso durante as aulas.

Como ponto positivo foi destacado que os professores permitem o uso de tecnologias
assistivas em sala de aula (Diaz-Vega et al, 2020; Openheimer & Rodrigues, 2019) , bem como
citou-se um exemplo de laboratorio de informatica que conta com computador e monitor para
projecdo e ampliacdo das imagens do microscépio (Matos & Pimentel, 2019). Todavia, muitos

artigos apontam insuficiéncia das tecnologias assistivas nas IES (Valle-Florez et al., 2021,
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Ndlovu, 2021; Shevlin et al., 2004; Borland & James, 1999). Em funcdo disso, em alguns casos
0 empréstimo da tecnologia é feito apenas para a realizagdo de provas (Kisanga & Kisanga,
2022).

Vale ressaltar que se torna imprescindivel que os estudantes possam participar da
escolha dos dispositivos de tecnologia assistiva que a IES lhes concede (Hormazébal et al.,
2016) e que recebam treinamento para sua utilizagdo (Kisanga & Kisanga, 2022; Hanafin et al.,
2007; Shevlin et al., 2004).

Acessibilidade atitudinal — representacao social da deficiéncia

As concepcOes sobre a deficiéncia influenciam as expectativas de interacdo e de
aprendizado dos estudantes (Pletsch & Leite, 2017). Os estudos destacam a importancia das
representacdes que os atores sociais tém da capacidade das pessoas com deficiéncia. Além das
representacOes adotadas pelo docente, alguns textos abordaram o papel dos pares, das familias
e dos grupos de pessoas com deficiéncia no processo de inclusdo no ensino superior.

A interacdo com os pares influencia a participagdo académica dos estudantes com
deficiéncia, sendo o apoio dos pares um incentivo a participacdo (Villuta, 2017). Além dos
trabalhos em grupo das disciplinas, os artigos citam experiéncias de apoio dos pares na
concessao de anotacGes das aulas (Hanafin et al., 2007; Shevlin et al., 2004; Valle-Florez et al.,
2021) e nos estudos extraclasse (Borland & James, 1999). O grupo de estudantes com
deficiéncia foi citado como apoio aos estudos em um artigo (Borland & James, 1999) e familia
auxiliou o aluno na tomada de decisé&o sobre seu curriculo em uma IES (Silva et al., 2021).

2.5.5.9 Apoios institucionais e Gestao da acessibilidade pedagdgica

Os estudos quantitativos indicam que pelo menos metade dos estudantes com
deficiéncia abordados precisou de algum tipo de apoio durante sua formacéo em nivel superior
(Encuentra & Gregori, 2021; Hormazabal et al., 2016). As barreiras existentes no ensino
superior tém impacto negativo direto ou indireto sobre o aprendizado das pessoas com
deficiéncia, por isso é essencial que as IES atuem na gestdo da acessibilidade.

Os apoios demandados envolveram acessibilidade fisica, pedagdgica, instrumental
(tecnologia assistiva) e atitudinal. Podem ser considerados como os trés grandes desafios para
essas universidades: “romper as barreiras ainda existentes, principalmente, as atitudinais;

prever e prover as condicdes de acessibilidade (fisica, comunicacional e pedagdgica) e criar
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alternativas para evitar praticas excludentes por parte dos professores” (Castro & Almeida,
2014, p.191). Os artigos sugerem também que as IES devem reconhecer e incentivar o
desenvolvimento e a difusdo de praticas inclusivas (Valle-Florez et al., 2021), devem atuar na
formacdo docente (Hormazabal et al., 2016; Garcia-Gonzélez et al., 2021) e no apoio ao
professor para atendimento aos estudantes com deficiéncia (Garcia-Gonzélez et al., 2021),
devem promover a virtualizagdo dos conteudos (Garcia-Gonzaélez et al., 2021).

A literatura indica que a maioria das IES disponibiliza programas voltados para a
promocgdo da acessibilidade de estudantes com deficiéncia e que as acOes existentes s@o
valorizadas pelos participantes das pesquisas (Hormazébal et al., 2016; Espada-Chavarria, et
al., 2020; Encuentra & Gregori, 2021; Ndlovu, 2021; Oliveira, 2013; Castro & Almeida, 2014).
A forma de organizacao destes apoios varia dentro da estrutura organizacional das IES (Castro
& Almeida, 2014), sendo que a maioria das IES citadas nos artigos conta com setores de apoio
ao estudante com deficiéncia.

Sdo realizadas muitas acdes de apoio ao estudante. O apoio institucional mais citado foi
a adaptacdo de materiais didaticos para estudantes com deficiéncia visual. O servigo esta
presente em Nucleos de Acessibilidade de muitas Instituicdes Federais de Ensino Superior
brasileiras (Castro & Almeida, 2014). As modalidades de adaptacdo de materiais didaticos
encontradas nos artigos nacionais incluem ampliacao de materiais didaticos (Castro & Almeida,
2014), digitalizacao e formatacdo de textos para leitura com leitores de tela (Castro & Almeida,
2014), impressao de textos em Braille (Openheimer & Rodrigues, 2019; Neves et al., 2019).

Em setores de apoio de outros paises identificou-se a oferta de outros servigcos aos
estudantes com deficiéncia visual, tais como o apoio de pessoas para atuarem como transcritores
de Braille (Kisanga & Kisanga, 2022), de ledores de textos para pessoas cegas (Pérez-Castro,
2019; Bualar, 2018) e de anotadores para fazerem registros das aulas (Goode, 2007). Os setores
ofertam apoio também por meio da concessdo de tecnologias assistivas (Hormazébal et al.,
2016) para uso pelos estudantes.

Os artigos evidenciam a necessidade de ampliar o quadro de pessoal dos setores de apoio
para permitir o aumento da producdo de materiais didaticos adaptados e a reducdo do prazo de
entrega deste material ao estudante (Valle-Florez et al., 2021; Neves et al., 2019). Recomendam
também o fortalecimento do uso de tecnologias assistivas de forma complementar a oferta de
pessoal, pois 0 uso da TA pode contribuir para reduzir a necessidade das pessoas com
deficiéncia quanto ao apoio de pessoas para os estudos (Kisanga & Kisanga, 2022).
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O servico de interpretacdo das aulas em Libras também foi citado como apoio ao
estudante (Castro & Almeida, 2014; Pletsch & Leite, 2017) e estd presente em Nucleos de
Acessibilidade de muitas Instituicdes Federais de Ensino Superior brasileiras (Castro &
Almeida, 2014). Entretanto, foi relatado que um estudante surdo ndo teve acesso a este apoio
(Pletsch & Leite, 2017) e que ha IES sem este profissional em seu quadro de pessoal (Castro &
Almeida, 2014), o que evidencia a necessidade de ampliacdo do servigo.

A tutoria entre pares, modalidade de bolsas para estudantes do mesmo nivel de ensino
atuarem no apoio ao estudante com deficiéncia na sala de aula ou em estudos extraclasse, foi
citada em trés estudos (Silva et al., 2021; Villuta, 2017; Oviedo-Caceres & Hernandez-
Quirama, 2020). A existéncia de servico de Atendimento Educacional Especializado - AEE foi
citada em apenas uma IES (Castro & Almeida, 2014). Um momento critico para a intervencao
institucional é o ingresso do estudante, pois envolve uma adaptacdo dos sujeitos ao novo
ambiente (Borland & James, 1999; Goode, 2007).

O atendimento dos setores de apoio foi valorizado positivamente pelos estudantes
(Castro & Almeida, 2014; Encuentra & Gregori, 2021; Hormazébal et al., 2016). Apesar da
existéncia de apoios institucionais, muitos estudantes desconheciam as possibilidades de apoio
existentes nas IES (Goode, 2007; Valle-Florez et al., 2021; Encuentra & Gregori, 2021) e
somente o procuraram ap0s atraso no acompanhamento do curso (Goode, 2007). Alguns
estudantes evitaram buscar apoio para impedir a identificacdo de serem pessoas com deficiéncia
(Hanafin et al., 2007) ou porque tiveram dificuldades em conseguir atendimento adequado
(Hanafin et al., 2007). O tempo de espera por servicos institucionais foi um fator que afetou o
aprendizado dos estudantes com deficiéncia (Goode, 2007).

Além de prestar apoio ao estudante, os artigos apontam a necessidade de que o setor de
apoio atue como 6rgéo central de promog&o da inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino
superior (Villuta, 2017) e como apoio para os docentes na inclusdo do estudante (Silva et al.,
2021; Pletsch & Leite, 2017). Os estudos destacam a necessidade de ampliar o dialogo entre 0s
docentes e o setor de apoio a inclusdo (Valle-Florez et al., 2021; Diaz-Vega et al., 2020). Assim,
a atuacdo dos setores de apoio junto aos docentes foi descrita na identificacdo das dificuldades
dos estudantes e na busca de solugdes para o atendimento ao estudante (Valle-Florez et al.,
2021; Openheimer & Rodrigues, 2019; Villuta, 2017; Matos & Pimentel, 2019; Neves et al.,
2019); empréstimo e manutenc¢do de equipamentos para uso nas aulas (Matos & Pimentel, 2019;
Shevlin et al., 2004); tutoria docente individualizada (Borland & James, 1999; Oviedo-Caceres
& Hernandez-Quirama, 2020).
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Outros pontos de fragilidade citados referem-se a tendéncia das IES em realizar a¢les
de acessibilidade pedagbgica em carater corretivo e imediatista e as dificuldades dos
coordenadores de curso em orientar os docentes sobre praticas inclusivas, pois eles também se
sentem despreparados (Neves et al., 2019). Considerando o grande nimero de a¢des necessarias
a garantia da acessibilidade pedagdgica, é importante que as IES adotem estratégias de gestdo
dos processos e praticas para atingir este objetivo. Entretanto, os artigos apontam grande
diversidade de acbes nas IES, pois as praticas ocorrem de forma variada conforme o curso ou
o0 professor envolvido, ou seja, sem a existéncia de um protocolo comum (Borland & James,
1999; Shevlin et al., 2004). Muitas vezes o préprio estudante precisa informar suas demandas
e negociar os apoios diretamente com o docente (Bolshakov & Babkina, 2020; Bualar, 2018),
providenciar seu proprio apoio (Cerqueira & Maia, 2019; Branco & Almeida, 2019) ou mesmo
contar com o apoio de um familiar para alcancar acessibilidade (Goode, 2007).

Na Espanha, as préaticas de acessibilidade pedagdgica no ensino superior estdo mais
institucionalizadas. Ha um documento nacional orientador para a implantacdo do DUA nas IES
(Diaz-Vega et al., 2020) e uma IES deste pais conta com normas internas de orientacdo para a
realizacdo de adaptacdes curriculares (Lorenzo-Lled6 et al., 2020). As pesquisas cientificas
indicam que tais instrumentos favorecem a divulgacao das informacGes e a colaboracdo dos
professores (Diaz-Vega et al., 2020; Lorenzo-Lledd et al., 2020).

Os autores destacam a necessidade de fortalecer e ampliar as acdes de acessibilidade
pedagdgica existentes nas IES (Pérez-Castro, 2019) e propdem para isso a ado¢do de um
planejamento estratégico sistémico que monitore as matriculas de estudantes com deficiéncia,
estabeleca protocolos de acdo, promova treinamentos para professores e gestores dos cursos e
articule as agdes da IES (Hormazébal et al., 2016; Garcia-Gonzalez et al., 2021; Diaz-Vega et
al., 2020; Matos & Pimentel, 2019; Villuta, 2017).

Em suma, a Revisdo da Literatura abre um amplo campo de pesquisas sobre o
aprendizado e formacéo profissional de qualidade dos estudantes com deficiéncia no ensino
superior, pois indica que ha poucos estudos sobre a tematica. Os resultados apontam que poucas
praticas acessibilidade pedagdgica no ensino superior sao homogéneas. A grande diferenciagédo
de acdes dentro de cada IES, entre as IES em cada pais e entre os diferentes paises € um

indicativo de sua baixa institucionalizacao.
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2.5.6 Préticas de acessibilidade pedagogica e praticas de outras &reas de acessibilidade que

influenciam a aprendizagem no ensino superior

A partir da categorizacdo dos dados encontrados na literatura, foi possivel identificar
varias praticas relacionadas a acessibilidade pedagdgica no ensino superior, distribuidas em
categorias. O Quadro 14 — Categorias e estratégias de acessibilidade pedagdgica (Apéndice 3)
apresenta a sintese das praticas de acessibilidade encontradas na Revisdo Sistematica da
Literatura.

Esta sintese evidencia que as praticas identificadas foram encontradas em varios artigos
distintos. A literatura encontrada, portanto, permite a identificacdo de praticas institucionais de
acessibilidade pedagdgica no ensino superior, mas os estudos apresentam poucas relacdes entre
si. Este resultado é compativel com uma éarea que se encontra em processo emergente. Mais
estudos se fazem necessarios para identificar as relacfes existentes entre tais praticas e para

verificar sua difusdo nas instituicbes dentro do campo organizacional.
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3. METODOLOGIA

Este estudo analisa o nivel de institucionalizacdo de préaticas de acessibilidade
pedagogica nos Nucleos de Acessibilidade de Universidades Federais brasileiras. Desse modo,
aborda a relagéo entre organizagdes dentro de um determinado campo organizacional, o campo
da acessibilidade no ensino superior.

A analise da literatura sugere que as praticas institucionais de acessibilidade pedagdgica
no ensino superior apresentam baixa homogeneidade no campo organizacional. Além disso,
dada a escassez de trabalhos, sugere-se a necessidade de mais pesquisas sobre o tema. O
presente estudo contribui para a ampliacdo do conhecimento existente, por meio da avaliacao
do nivel de institucionalizagdo das praticas nas Universidades Federais do Brasil. Configura-se

em um estudo exploratdrio-descritivo realizado por meio de um survey de corte transversal.

3.1 Classificagao e Delineamento da Pesquisa

Trata-se, portanto, de uma pesquisa social aplicada, pesquisa que utiliza métodos
cientificos para obter novos conhecimentos no campo da realidade social (Malhotra, 2001;
Marconi & Lakatos, 2003; Minayo, 2010; Vergara, 2008; Vergara, 2009; Gil, 2010; Gil, 2021).
Sdo investigadas as acOes de acessibilidade pedagdgica desenvolvidas nos Ndcleos de
Acessibilidade de Universidades Federais brasileiras com a finalidade de analisar o grau de
similaridade das praticas e utiliza-lo como indicador do processo de institucionalizacdo do
Servigo.

O estudo situa-se nos niveis exploratdrio e descritivo. A pesquisa em nivel exploratorio
tem por objetivo proporcionar maior familiaridade com as caracteristicas do fendmeno
estudado, ampliacdo do conhecimento sobre a populagcdo abordada ou o estabelecimento de
relagdes iniciais entre as variaveis (Marconi & Lakatos, 2003; Minayo, 2010; Vergara, 2008;
Vergara, 2009; Gil, 2010; Gil, 2021). A pesquisa em nivel descritivo tem por foco a descricéo
das caracteristicas do fendmeno estudado, da populacdo abordada ou o estabelecimento de
relacbes entre as varidveis (Gil, 2010; Gil, 2021; Marconi & Lakatos, 2003; Minayo, 2010;
Vergara, 2008; Vergara, 2009).

A literatura indica que se trata de fendbmeno recente e ainda pouco estudado. Sao
necessarios estudos que relacionem as diversas praticas existentes e avaliem sua prevaléncia no

campo organizacional. Por isso, serd avaliada a padronizacdo de acbGes dos Nucleos de

75



Acessibilidade voltadas para a promocéo do aprendizado de estudantes com deficiéncia nos
cursos de graduacgdo. Esta pesquisa teve como pretensdo identificar as praticas institucionais de
acessibilidade pedagdgica consolidadas ou com tendéncia a se consolidarem nestes setores.

A pesquisa adotou a abordagem quantitativa, através da qual os pesquisadores utilizam
nimeros e medidas estatisticas na descricdo das populacdes, fenbmenos e relagdes entre
variaveis (Marconi & Lakatos, 2003; Minayo, 2010; Vergara, 2008; Vergara, 2009; Gil, 2010;
Gil, 2021). Neste estudo, a abordagem quantitativa permitiu abordar um namero significativo

de instituicdes e comparar a adocao de varias praticas institucionais.

3.2 Objeto de Estudo

A populacdo da presente pesquisa empirica é composta pelas Universidades Federais
brasileiras que possuem Nucleos de Acessibilidade ou Orgdos que prestam servigos
especializados de apoio aos estudantes com deficiéncia dos cursos de graduacdo. Atualmente,
o Brasil conta com 68 Universidades Federais (Anexo 1) e foram identificados setores de
atendimento aos estudantes com deficiéncia em todas elas (Apéndice 6).

Foi adotada amostragem aleatdria simples em namero representativo da populagéo, por
ser probabilistica, ela permite generalizacdo estatistica (Marconi & Lakatos, 2003; Minayo,
2010; Vergara, 2008; Vergara, 2009; Gil, 2010; Gil, 2021). A proposta inicial foi abordar a
totalidade da populacdo por meio de pesquisa quantitativa, entretanto, a amostra final foi
definida pelo nimero de elementos da populacao respondentes do questionario.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo 0s gestores e servidores técnico-administrativos de Nucleos
de Acessibilidade de Universidades Federais brasileiras ou os gestores e técnicos de 6rgaos
similares destas organizagdes. Em geral, os principais gestores dos Nucleos de Universidades
Federais sdo os professores da propria instituicdo. A andlise dos dados disponiveis no site dos
Nucleos confirma o perfil encontrado por Ciantelli e Leite (2016), Cabral e Melo (2017) e
Pletsch e Melo (2018). A equipe € composta em geral por gestores e técnicos-administrativos
em educacdo do Plano de Carreira dos Cargos Teécnico-Administrativos em Educacdo —
PCCTAE. Além deles, alguns Nucleos contam com funcionarios contratados, bolsistas de apoio
técnico e bolsistas de graduacéo.
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O convite para participar da pesquisa foi direcionado aos gestores e servidores técnico-
administrativo, por constituirem os grupos mais comumente presentes na equipe dos Nucleos
de Acessibilidade e demais setores responsaveis pelo atendimento aos estudantes com
deficiéncia nas Universidades Federais. Os sujeitos foram convidados a responder o
questionario e manifestaram sua concordancia em participar por meio do preenchimento digital
de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE disponivel no Apéndice 4.

A identificacdo dos contatos dos potenciais respondentes foi feita a partir do site dos
Nucleos de Acessibilidade. Primeiramente, foi realizada consulta de Universidades Federais
brasileiras no site do Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educagdo Superior, 0
chamado Cadastro e-MEC. Utilizando-se as categorias de busca “Institui¢do de Ensino
Superior”, categoria administrativa “Publica Federal”, organizacdo académica “Universidade”
foram identificadas 68 Universidades Federais com situacdo “ativa” no cadastro e-MEC. O
quadro com as Universidades Federais brasileiras encontradas no levantamento consta do anexo
1. No momento da consulta, a Universidade Federal do Norte do Tocantins — UFNT ndo
constava do cadastro e-MEC e, por esse motivo, esta instituicdo ndo foi incluida na pesquisa.

Em seguida, realizou-se uma busca na internet pelo sitio eletrébnico de cada
Universidade. Apds identificado o site da instituicdo, foi feita busca neste site com a palavra
“acessibilidade”, a fim de identificar o site do Nucleo de Acessibilidade ou 6rgao similar.
Identificado o sitio eletrdnico do setor responsavel pelo atendimento aos estudantes com
deficiéncia, foi realizada a busca pelos meios de contato deste setor ou da equipe. Todas as
Universidades apresentavam um setor de referéncia no atendimento as pessoas com deficiéncia.
Estes setores estdo listados no Quadro 15 - Setores de atendimento aos estudantes com
deficiéncia das Universidades Federais brasileiras (Apéndice 6).

Foram identificados sites proprios dos Nucleos ou paginas destes setores em sites de
orgéos superiores aos Nucleos, sendo estes em geral Pro-Reitorias. Nestes sitios eletrénicos foi
possivel identificar o contato de e-mail e de telefone da maioria dos Ndcleos, mas em alguns
casos havia apenas a indicagdo do contato de rede social ou a disponibilizagcdo de materiais de
divulgacdo. Assim, o contato de alguns Nucleos foi obtido na rede social ou no material de
divulgacéo encontrados nos sitios eletronicos.

A falta de informacgGes de contato nos sites foi um dificultador da coleta de dados, o que
indica a permanéncia das dificuldades observadas por Ciantelli e Leite (2016, p. 418) no acesso
as informacdes sobre os Nucleos de Acessibilidade através de seus sitios eletronicos. Foram

encontrados Nucleos sem site proprio e com poucas informagdes disponiveis na pagina do setor
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a que o Nucleo esté vinculado. Alguns Nucleos informam apenas contato via intranet para que
os alunos acessem os servicos e ndo informam meios de contato para pessoas externas. Além
disso, as informacBGes de contato de alguns Ndcleos estavam desatualizadas. Apds a
identificacéo dos contatos de e-mail dos Nucleos, o questionario foi enviado por meios remotos,

utilizando a internet como meio de comunicagéo.

3.4 Coleta de Dados

O estudo foi realizado na modalidade survey, levantamento de campo em que 0s sujeitos
sdo interrogados sobre o comportamento adotado nas organizacdes. Esta modalidade de
pesquisa quantitativa é caracterizada pela possibilidade de abordar um grande nimero de
sujeitos e analisar os dados por meio de tratamento estatistico; entretanto, ndo permite a analise
aprofundada do fendmeno (Marconi & Lakatos, 2003; Minayo, 2010; Vergara, 2008; Vergara,
2009; Gil, 2010; Gil, 2021). Neste estudo, o survey trouxe a vantagem de permitir a coleta de
dados em amostragem representativa da populacdo, o que permite a generalizacdo dos
resultados. Foram obtidas respostas de sujeitos de 61,76% das 68 Universidades Federais do
Brasil.

Um questionario de tipo estruturado foi elaborado e utilizado como instrumento de
pesquisa, tendo sido preenchido pelos sujeitos da pesquisa por meio de um formulario digital.
As questdes foram elaboradas com o objetivo de contribuir para a identificacdo das agdes de
acessibilidade pedagdgica de apoio aos estudantes com deficiéncia de cursos de graduacéao
realizadas em Universidades Federais brasileiras, na visdo de gestores e técnicos dos Nucleos
de Acessibilidade destas organizagoes.

As questBes sobre acessibilidade pedagogica apresentadas no instrumento foram do tipo
fechadas para permitir a analise quantitativa de dados, por meio de testes estatisticos. Cada
questdo apresentou uma afirmativa sobre estratégias de acessibilidade pedagdgica no ensino
superior. Os respondentes foram orientados a avaliar se a afirmativa expressa ou nao
concordancia com as praticas de acessibilidade adotadas na instituicdo em que trabalham e a
marcar a alternativa de resposta mais adequada. As opc¢des de respostas foram organizadas em

uma escala Likert com as alternativas exemplificadas na figura 6.
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Figura 6 — Escala Likert de discordancia e concordancia

Discordo Discordo Ndo concordo | Concordo Concordo
totalmente parcialmente nem discordo parcialmente totalmente
1 ponto 2 pontos 3 pontos 4 pontos 5 pontos

Fonte: Elaborada pela autora.

A elaboracéo do instrumento de pesquisa teve como referéncia os conceitos encontrados
na literatura sobre o tema da acessibilidade pedagdgica no ensino superior. Os conceitos da
Teoria Institucional também contribuiram para a construgdo do instrumento. As praticas listadas
no Quadro 14 — Categorias e estratégias de acessibilidade pedagodgica constituem a sintese das
praticas de acessibilidade (Apéndice 3) encontradas na Revisdo Sistematica da Literatura. Elas
constituiram a base para a construcao do instrumento de pesquisa.

Como foi identificado um nimero elevado de préaticas, ndo foi possivel que todas fossem
incluidas no instrumento de pesquisa. A selecdo foi necessaria a fim de garantir a viabilidade
de aplicacdo do questiondrio, pois havia o risco de que um questionario muito extenso
dificultasse seu preenchimento ou reduzisse a adesdo dos respondentes. A selecdo de questdes
para o questionario buscou contemplar as diferentes areas de préaticas e os diferentes grupos de
deficiéncia identificadas na literatura, contemplando no minimo uma questdo por area de
deficiéncia.

A Revisdo da Literatura permitiu a identificacdo de praticas de acessibilidade
pedagdgica e de préaticas de outras areas de acessibilidade que afetam o aprendizado dos
estudantes com deficiéncia. Como sao praticas com efeito indireto sobre a acessibilidade
pedagdgica, 0 nimero de questdes sobre estas praticas no questionario foi minimo, a fim de dar
espago maior a investigacao das praticas que afetam diretamente o aprendizado dos estudantes.
Os conceitos de Teoria Institucional nortearam a proposicao das afirmages identificadas na
literatura.

O instrumento de coleta de dados (Apéndice 5) contou com duas questdes introdutorias.
As questdes sobre as estratégias de acessibilidade pedagdgica foram organizadas em 45
questdes fechadas com opcGes de resposta em escala Likert. Também foi utilizada uma questéo
com opgdo de resposta de sim versus ndo para a identificacdo de outras praticas de
acessibilidade pedagogica existentes nas Universidades, além de uma questdo aberta para a

descricdo destas estratégias. O questionario contou ainda com nove questdes
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sociodemogréficas, sendo sete delas com op¢des de faixas de resposta e duas delas questdes
abertas.

O questionério foi hospedado na plataforma de coleta de dados Google Forms® e foi
distribuido por meio de um link eletrénico. O formulario eletrdnico ficou disponivel para
receber respostas entre os dias 23 de abril e 13 de maio de 2024. O convite com o link para
responder ao questionario foi enviado aos 68 Nucleos de Acessibilidade por e-mail e o convite
reforcado por telefone. O convite também foi divulgado por mensagem de whatsapp para
potenciais respondentes.

O convite para responder ao questionario foi enviado por e-mail para o contato principal
dos Ndcleos de Acessibilidade informado no site, para contatos secundarios dos Ndcleos de
Acessibilidade informados no sitio eletrdnico e para contatos dos servidores dos Nucleos de
Acessibilidade informados no sitio eletronico. O convite também foi enviado por e-mail para
outros contatos dos Nucleos de Acessibilidade informados por respondentes da pesquisa que
contribuiram para a divulgacdo do questionario. No total foram enviados 177 convites por e-
mail para o contato dos Nucleos de Acessibilidade (e 6rgdos similares) das Universidades
Federais e para técnicos e gestores destes setores.

A pesquisadora monitorou o recebimento de respostas e, na Ultima semana da coleta de
dados, enviou um lembrete, por e-mail, aos Nucleos que ainda ndo haviam enviado respostas,
reforcando o convite para responder o questionario da pesquisa. O lembrete foi enviado para
117 contatos de e-mail dos Nucleos de Acessibilidade (e 6rgdos similares) das Universidades
Federais e de técnicos e gestores destes setores.

O convite para responder ao questionario foi divulgado por whatsapp para quatro grupos
de whatsapp e para contatos individuais de whatsapp, conforme descrito a seguir.

a) Contato por whatsapp com os Nucleos que informaram esta via de contato no
site — 4 Nucleos;

b) Grupo A — 63 membros, composto por gestores e técnicos de Nucleos de
Acessibilidade dos IFES;

C) Grupo B — 78 membros de membros, composto por gestores e técnicos de
Nucleos de Acessibilidade dos IFES e outras pessoas interessadas em acessibilidade e educacao
inclusiva;

d) Grupo C — 258 membros, composto por assessores pedagdgicos do ensino

superior;
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e) Grupo D — 301 membros, composto por profissionais que atuam no apoio
pedagOgico no ensino superior;

f) Contatos individuais — 39 gestores, técnicos e pesquisadores da rede federal de
ensino.

Alguns contatos se repetem entre 0s grupos de whatsapp. Por isso, somando-se 0s
envios por meio dos grupos e 0s envios para contatos individuais, o questionéario foi divulgado
para o total de 589 contatos de whatsapp.

Além da divulgacdo direta feita pela pesquisadora, os gestores, técnicos e pesquisadores
da rede federal de ensino pessoas o encaminharam por e-mail e por whatsapp para as equipes
dos Nucleos de Acessibilidade de sua prépria universidade e de outras universidades federais.
Esta forma de divulgacéo contribuiu para ampliar o nimero de respondentes da pesquisa.

Para melhorar as taxas de respostas, o recebimento dos questionarios preenchidos foi
monitorado. Na Ultima semana da coleta de dados, foi feito contato por telefone com os Nucleos
que ainda ndo haviam enviado respostas, reforcando o convite para responder o questionario da
pesquisa. Dentre as 33 IES que ainda ndo haviam respondido o questionario, foram encontrados
cinco Nucleos sem informacBes de numero de telefone para contato no site. Em vista disto,
foram realizadas ligacdes para 28 Nucleos. Destas ligacdes, nove foram efetivadas e o convite
foi reforcado.
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4. RESULTADOS

No que concerne aos questionarios, foram recebidos 70 (setenta) deles preenchidos.
Um questionério foi desconsiderado por ter sido preenchido por um respondente que atua no
segmento de educacdo basica de sua Universidade, ou seja, que ndo atua no ensino superior.
Sendo assim, a coleta de dados obteve 69 questionarios validos. Eles foram respondidos por
profissionais que atuam em setores de atendimento a estudantes com deficiéncia de 42

Universidades Federais, 0 que corresponde a 61,76% das 68 Universidades Federais do Brasil.
4.1. Amostra

A amostra desta dissertacdo foi composta por 69 respondentes, destes 71% sao
mulheres, 94% dos respondentes possuem algum curso de pds-graduacdo, 71% ocupam cargo
de técnico administrativo em educacdo e a faixa de idade com maior frequéncia (30,4%) foi

entre 36 e 45 anos (Quadro 4).

Quadro 4. Descricdo da amostra

Idade Frequéncia %
de 25 a 35 anos 19 27,5
de 36 a 45 anos 21 30,4
de 46 a 55 anos 15 21,7
de 56 a 65 anos 14 20,3
Total 69 100,0
Escolaridade

Ensino Superior 4 5,8
Especializacdo 23 33,3
Mestrado 24 34,8
Doutorado 18 26,1
Total 69 100,0
Género

Feminino 49 71,0
Masculino 20 29,0
Total 69 100,0
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Cargo

Gestor 18 26,1
Outro cargo 2 2,9
Técnico Administrativo em Educagdo 49 71,0
Total 69 100,0
Tempo Experiéncia

Até 1 ano 10 14,5
De 2 a5 anos 18 26,1
De 6 a 10 anos 17 24,6
Mais de 10 anos 24 34,8
Total 69 100,0
Regido

Regido Centro-Oeste 3 4,3
Regido Nordeste 21 30,4
Regido Norte 6 8,7
Regido Sudeste 32 46,4
Regiéo Sul 7 10,1
Total 69 100,0
Quantidade de Estudantes

Até 10 estudantes com deficiéncia 1 14
De 11 a 20 estudantes com deficiéncia 4 5,8
De 21 a 30 estudantes com deficiéncia 2 2,9
De 31 a 50 estudantes com deficiéncia 2 2,9
De 51 a 100 estudantes com deficiéncia 13 18,8
De 101 a 200 estudantes com deficiéncia 8 11,6
De 201 a 300 estudantes com deficiéncia 6 8,7
De 301 a 500 estudantes com deficiéncia 12 17,4
De 501 a 1.000 estudantes com deficiéncia 10 14,5
Mais de 1.000 estudantes com deficiéncia 11 15,9
Total 69 100,0

A pesquisa contou com uma questéo aberta sobre o0 nome do setor e outra sobre o nome

do setor responsavel pelo atendimento aos estudantes com deficiéncia. O nome de setor mais
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comum onde trabalham os respondentes da pesquisa é Nucleo. Foram encontradas 32
ocorréncias do nome “nucleo” seguido dos temos “acessibilidade”, “inclusdo” ou de ambos.
Eles ocorrem nesta ordem, com variacdo na ordem dos termos acessibilidade e inclusdo, com a
presenca de apenas estes termos ou com a inclusdo de outros termos, além destes. Isso indica a
existéncia de um setor especifico para o atendimento aos estudantes com deficiéncia.

Foram encontrados 18 setores com outros nomes seguidos dos termos “acessibilidade”,
“inclusdo” ou de ambos. Os nomes sdo: diretoria, coordenadoria, coordenacgdo, unidade, setor,
divisdo, subdivisdo, comissdo, secretaria e comité. Os nomes podem indicar a existéncia de um
setor especifico ou a vinculagdo a outro 6rgdo. Foram encontrados também nomes de 19 setores
de acessibilidade associados a outros 6rgdos e setores ligados ao apoio estudantil, ao
atendimento a diversidade e ao apoio pedagdgico.

O questionario da pesquisa foi direcionado para os técnicos e gestores dos Nucleos, por
serem 0s grupos de sujeitos que compdem a maioria das equipes. Para a analise dos dados, o0s
respondentes foram divididos em:

a) Gestores — técnicos ou docentes que indicaram que ocupam funcdo de
coordenacao ou subcoordenacdo do Ndcleo;

b) Técnicos Administrativos em Educacdo — todos os servidores da equipe do
Nucleo que séo ocupantes de cargos da carreira PCCTAE e ndo indicaram que ocupam funcao
de coordenacao ou subcoordenacdo do Ndcleo;

C) Outros cargos — demais participantes da equipe que responderam ao
questionario.

Considerando as respostas as questdes sobre cargo, foram identificados cinco gestores
que marcaram a opg¢do “outros cargos”. Eles foram reenquadrados na categoria “Gestores”.
Tambem foram identificados seis servidores técnico-administrativos que marcaram a op¢ao
“outros cargos”. Eles foram reenquadrados na categoria “Técnicos Administrativos em
Educacao”.

Com o reenquadramento, a pesquisa contou com 18 gestores, 49 técnicos
administrativos em educacdo e dois respondentes que ocupam outros cargos. Um destes

respondentes é bolsista de apoio técnico e 0 outro ndo indiciou a fungdo que exerce no Nucleo.

4.2. Analise descritiva por itens
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A literatura evidencia a existéncia de muitas praticas de acessibilidade pedagdgica no
ensino superior. Entretanto, elas sdo abordadas de forma relativamente dispersa entre varios
estudos, o que dificulta seu agrupamento e, por esta razdo, neste estudo as praticas foram
abordadas individualmente. Desse modo, os indicadores de institucionalizacdo sdo descritos
individualmente.

As préticas foram analisadas considerando-se os valores de média e desvio-padréo e
também a frequéncia de respostas a cada questdo. Assim, foi realizada a comparacédo
exploratdria entre grupos, considerando-se as caracteristicas dos respondentes e das instituicdes
na composicdo de grupos. A comparacdo entre grupos também considerou as préaticas
individualmente, dada a dificuldade em agrupa-las, em funcdo da escassez de estudos prévios.

As andlises dos itens foram realizadas por meio de indicadores de média e desvio-
padrdo, teste t de Student, quando comparados entre dois grupos, e ANOVA, para comparacdes

entre trés ou mais grupos. Para isso, recorreu-se ao software Microsoft Excel® para tabulagédo
e organizacao dos dados e para as analises descritivas e estatisticas utilizou-se o software 1BM

SPSS como suporte.

4.2.1 Identificacdo das acdes de acessibilidade pedagogica de apoio ao aprendizado de
estudantes com deficiéncia de cursos de graduacado realizadas em Universidades Federais

brasileiras, na visao de gestores e técnicos dos Nucleos de Acessibilidade destas organizacdes

A Revisdo da Literatura permitiu a identificacdo de varias praticas de instituices de
ensino superior relacionadas a acessibilidade pedagdgica. Foram selecionadas 45 destas
praticas para a realizacdo de uma pesquisa empirica com gestores e técnicos dos Nucleos de
Acessibilidade das Universidades Federais brasileiras. Além disso, 0s respondentes
descreveram outras praticas de acessibilidade pedagdgica presentes em sua Universidade em

uma questdo aberta do questionario.

4.2.1.1 ldentificacdo de praticas de acessibilidade pedagdgica evidenciadas pela revisao

sistematica da literatura

A andlise das respostas obtidas para as questdes fechadas permite identificar a presenca

das préticas nas instituicdes e a intensidade de adocao destas praticas. Os valores de média e
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desvio-padrdo permitem avaliar o grau de consolidacdo das praticas no campo organizacional.
Os valores obtidos para cada questéo fechada do estudo sdo apresentados no quadro 5.

A média é uma medida de tendéncia de centralidade e permite analisar como os dados
se agrupam, ou seja, permite analisar qual € o ponto médio que os dados se concentram (Hair
Jr.atal., 2014). J& o desvio-padrdo é a medida mais comum na dispersao estatistica, por mostrar
0 quanto de dispersao ou variagdo existe em relacdo a média. Um baixo desvio-padrao indica
que os dados tendem a estar proximos da média, enquanto for alto os dados estédo espalhados
por uma gama de valores (Mendenhall, 1985).

A andlise da frequéncia de respostas foi utilizada de forma complementar a anélise de
média e desvio-padrdo. As respostas abertas sobre as estratégias de acessibilidade pedagdgica
foram organizadas por assunto e quantificadas no quadro 16 — Percentuais de frequéncia de

resposta as questdes fechadas (Apéndice 7).

Quadro 5 — valores de média e desvio-padréo

Itens Afirmacao Média DP
CMOL As _préti_cas ped~ag()gica,s dps cursos de graduacdo da_ o 280 121
Universidade sdo acessiveis para estudantes com deficiéncia.
Os objetivos de formacéo dos cursos de graduacdo sao
alterados para os estudantes com deficiéncia destes cursos.
Os estudantes com deficiéncia dos cursos de graduacéo
CMO03  contam com possibilidade de tempo adicional para 4,26 1,09
integralizar o curso.
A Universidade criou normas para regulamentar a adogéo de
praticas de ensino inclusivas.
O Design Universal da Aprendizagem (DUA) é uma
CMO05 metodologia utilizada no ensino de estudantes com 2,20 1,07
deficiéncia na Universidade.
A Universidade promove oportunidades de formacao
continuada sobre acessibilidade para os docentes.
Os professores sdo informados sobre as demandas de
CMO07 acessibilidade dos estudantes com deficiéncia matriculados 4,29 1,02
nas disciplinas de graduacao que ministram.
Os professores buscam estratégias e recursos para atender as
CMO08 demandas diferenciadas dos estudantes com deficiéncianos 3,46 0,95
cursos de graduacéo.
A improvisacao pedagdgica é uma estratégia adotada pelos
CMO09 docentes para atender as demandas de aprendizagem dos 3,26 0,98
estudantes com deficiéncia nos cursos de graduagéo.

CMO02 2,30 1,22

CMO04 3,55 1,40

CMO06 3,49 141
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MDO01

Os estudantes cegos tém acesso a textos em formato digital
acessivel para leitores de telas ou a textos impressos em
Braille.

4,25

1,13

MDO02

Os estudantes com baixa visdo tém acesso a material didatico
ampliado impresso ou a material didatico digital passivel de
ampliacdo.

4,28

1,03

MDO03

Os estudantes surdos contam com apoio de intérpretes de
Libras nas aulas para terem acesso ao contetdo em sua
lingua materna.

4,57

0,83

MDO04

Os estudantes com deficiéncia intelectual tém acesso a
material didatico em diferentes formatos.

2,88

1,18

MDO05

Os estudantes com deficiéncia mental tém acesso a material
didatico em diferentes formatos.

2,81

1,15

MDO06

As informac6es sobre os programas e atividades dos cursos
de graduacdo sdo disponibilizadas em formato acessivel para
0s estudantes com deficiéncia.

2,90

1,29

MDO7

A biblioteca universitaria conta com acessibilidade para
estudantes com deficiéncia, inclusive para estudantes cegos.

3,45

1,28

MDO08

Os professores disponibilizam registros referentes aos
conteddos das aulas, tais como slides das exposicoes, para 0s
estudantes com deficiéncia que apresentam limitagdo para
fazer anotacgoes.

3,33

1,17

MDO09

A Universidade disponibiliza pessoas para atuar como
anotadores para fazer registros das aulas para estudantes com
deficiéncia que apresentam limitacao para fazer anotacdes.

2,80

1,63

AV01

Os critérios de avaliacdo nas disciplinas sdo alterados para 0s
estudantes com deficiéncia dos cursos de graduacéo.

3,06

1,24

AV02

A Universidade criou normas internas para orientar a
concessao de condicdes especiais de prova das disciplinas
dos cursos de graduacgéo para os estudantes com deficiéncia.

3,10

151

AV03

Os professores concedem tempo adicional aos estudantes
com deficiéncia na realizacdo de provas das disciplinas do
curso de graduacao.

4,14

0,97

AV04

Os estudantes cegos respondem as questdes de provas das
disciplinas do curso em computadores equipados com
software de leitura de telas.

3,39

1,24

AV05

A Universidade propicia o apoio de ledor e transcritor para 0s
estudantes cegos responderem as questdes das provas das
disciplinas do curso.

3,17

1,62

AV06

O tamanho da letra das questdes de provas € ampliado para
0s estudantes com baixa visao.

4,12

1,01

AV07

As provas das disciplinas do curso séo aplicadas em Libras
para os estudantes surdos.

3,43

1,38

AV08

As provas escritas dos estudantes surdos sao corrigidas
considerando a influéncia de sua especificidade linguistica na
leitura e escrita do portugués.

3,95

0,98

AV09

As provas séo aplicadas na modalidade oral para os
estudantes com deficiéncia que tém limitacdo para a escrita.

3,49

1,09
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AV10

As questdes de provas das disciplinas do curso séo
elaboradas com enunciado mais objetivo para os estudantes
com Transtorno do Espectro Autista - TEA.

3,01

1,17

OA01

As condicdes de acessibilidade arquitetdnica da Universidade
sdo adequadas para os estudantes com deficiéncia.

2,65

1,34

OA02

A Universidade concede recursos de tecnologia assistiva para
0s estudantes com deficiéncia utilizarem nos estudos.

3,78

1,32

OAQ03

A Universidade concede tecnologias assistivas para 0s
estudantes com deficiéncia utilizarem durante as provas.

3,48

1,34

OA04

A Universidade realiza agdes para conscientizacdo da
comunidade universitaria sobre a inclusdo de estudantes com
deficiéncia nos processos de aprendizagem dos cursos de
graduacao.

3,72

1,38

SA01

A Universidade possui um setor central de apoio aos
estudantes com deficiéncia (como um Nucleo de
Acessibilidade ou 6rgdo similar).

4,86

0,62

SA02

O Nucleo de Acessibilidade ou érgdo similar adapta materiais
didaticos para estudantes com deficiéncia visual dos cursos
de graduacao.

4,41

1,15

SA03

O Nucleo de Acessibilidade ou 6rgao similar conta com
Intérpretes de Libras para atendimento aos estudantes surdos.

4,39

1,30

SA04

A Universidade tem um programa de tutoria académica em
que estudantes bolsistas atuam no apoio aos estudantes com
deficiéncia nos estudos extraclasse.

4,39

1,18

SA05

O Nucleo de Acessibilidade ou 6rgao similar conta com
professores de Atendimento Educacional Especializado —
AEE que atuam no apoio ao aprendizado de estudantes com
deficiéncia dos cursos de graduacao.

1,99

1,49

SA06

O Ndcleo de Acessibilidade (ou 6rgédo similar) conta com
profissionais com formacéo na area pedagogica que atuam no
apoio ao aprendizado de estudantes com deficiéncia dos
cursos de graduacéo.

3,95

1,56

SA07

O Nucleo de Acessibilidade (ou 6rgéo similar) presta apoio
aos professores e coordenadores de curso para o atendimento
as demandas de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia dos cursos de graduacao.

4,48

0,92

GAO01

O planejamento estratégico das a¢des de acessibilidade da
Universidade prevé metas e objetivos voltadas a apoiar o
aprendizado de estudantes com deficiéncia dos cursos de
graduacao.

3,75

1,32

GAO02

O contato frequente entre a equipe do Nucleo de
Acessibilidade (ou 6rgdo similar) e equipes de outras
Universidades contribui para a adocao de novas préaticas no
setor.

3,96

1,08

GAO03

A equipe do Ndcleo de Acessibilidade (ou 6rgao similar) é
consultada por equipes de outros Nucleos para compartilhar
suas préticas de acessibilidade voltadas para promover a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

3,70

1,25
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A participacdo da equipe do Nucleo de Acessibilidade (ou
o6rgdo similar) em eventos nacionais de discusséo da

GAD4 experiéncia dos Nucleos de Acessibilidade contribui para a 422 1,10
adocdo de novas praticas no setor.
A participacdo da equipe do Nucleo de Acessibilidade (ou

GAos  0rgdo similar) em encontros de pesquisa sobre o tema da 423 113

Acessibilidade no Ensino Superior contribui para a adocéo de

novas praticas no setor.

Os conhecimentos advindos da formacao profissional dos
GA06 trabalhadores do Nucleo de Acessibilidade (ou érgédo similar) 4,41 1,03

contribuem para a ado¢do de novas préaticas no setor.

Menores valores de média indicam a discordancia dos respondentes com a afirmacgéo
proposta na questdo fechada e maiores valores de média indicam concordéncia. A nota com
valor 1 indica a auséncia da pratica na instituicdo. Este seria 0 menor valor de média possivel
neste estudo e indicaria a total auséncia de uma pratica de acessibilidade pedagdgica no campo
institucional.

Os valores de média obtidos em cada uma das questdes evidenciam que todas as
questdes obtiveram valores de média superior a 1 ponto. O menor valor de média encontrado
no estudo é 1,99 pontos e o maior valor € 4,86 pontos. Portanto, cada uma das préaticas abordadas

neste estudo esta presente em pelo menos uma das 68 Universidades Federais brasileiras.

4.2.1.2 ldentificacdo de outras praticas de acessibilidade pedagogica, além daquelas

evidenciadas pela revisdo sistematica da literatura

O questionario contou com uma questdo fechada sobre a existéncia de outras praticas
de acessibilidade pedagogica nas Universidades e nesta questdo 20 respondentes marcaram a
opcdo “sim”, informando que, além das praticas abordadas no estudo, haviam outras praticas
de acessibilidade pedagogica na instituicdo em que trabalham. A questdo seguinte pediu que,
caso a resposta fosse “sim”, o respondente descrevesse as praticas existentes. Foram

encontradas 25 ocorréncias referentes a 22 préaticas, como apresentado no quadro 6.

Quadro 6- Estratégias de acessibilidade pedagdgica descritas pelos respondentes

Tipo de estratégia Estratégia NuUmero de ocorréncias
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Plano Educacional

Individualizado 01
Atendimento 01
Estratégias de atendimento individualizado pelo docente
individualizado Adaptacao de atividades
para atender demandas 01
especificas
Participacédo do aluno na 01
_— definicdo de estratégias
Sen5|b|_I|zagao daA . Rodas de conversa 02
comunidade académica
Articulagdo com outros Atendimento integrado 02
setores
Atendimento com Terapia Ocupacional 01
profls,s!onals de areas Psicopedagogia 02
especificas
Cartao de acessibilidade o1
com recomendacdes
e deintmasesohe (17 s Ses
as demandas de Cl
acessibilidade ao docente asse
Orientagdo ao docente para a
realizacdo de adaptacdes 01
curriculares
Monitoria de disciplina 01
Apoio aos estudos Monitoria inclusiva 01
Apolo para atividades de 01
escrita académica
Materiais didéti Audiobook 01
da erlgls Idaticos Audiodescricao das imagens ol
adaptados na adaptacao de textos
Empréstimo 01
Tecnologias assistivas Disponibilizacao de recursos oL
para compra
Transporte acessivel 01
Acessibilidade fisica Adequacdo de espagos o1
acagémicos .
Transicdo parao mercado de  AGOes para insercao 01
trabalho profissional )
Acessibilidade curricular Adequagao dos Frojetos 01

Pedagdgicos de Curso a LB

Um respondente utilizou a questdo aberta para informar que ndo considera que o

Atendimento Educacional Especializado — AEE e o servico de anotadores sejam préaticas

caracteristicas do ensino superior.
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4.2.2 Andlise das acOes de acessibilidade pedagdgica dos Nucleos de Acessibilidade de
Universidades Federais para identificacao do grau de similaridade das préaticas institucionais

O fenébmeno do isomorfismo, em que as organizacGes se tornam mais parecidas com as
demais de seu campo de atuacdo ao longo de seu processo de desenvolvimento, evidencia o
processo de institucionalizagdo de praticas organizacionais. No inicio do processo de
institucionalizacdo, h4 maior heterogeneidade de praticas e processos. Por outro lado, a
consolidacdo de préaticas e processos envolve maior homogeneidade de a¢des (Dimaggio &
Powell, 2005).

A analise da intensidade das respostas sobre a adocdo de praticas de acessibilidade
pedagdgica nas Universidades Federais buscou identificar o nivel consolidacdo de modelos de
servigos de acessibilidade nestas organizac@es. Por este motivo, o grau de similaridade entre as
praticas de acessibilidade pedagdgica realizadas pelos Nucleos de Acessibilidade de
Universidades Federais brasileiras foi utilizado como indicador do processo de
institucionalizacdo do servico.

A variacdo ou homogeneidade das respostas individuais em relacdo a média é analisada
por meio do desvio-padrdo. Menores valores deste indice indicam homogeneidade e maiores
valores indicam heterogeneidade. O menor valor de desvio-padrdo encontrado no estudo € de
0,62 pontos de variacdo em relacdo a média e o maior valor de desvio-padrdo encontrado no
estudo é 1,63 pontos de variacdo em relacdo a média.

Os valores de média e de desvio-padrdo sdo importantes indicadores de
institucionalizacdo. Como a literatura evidenciou grande dispersao de préticas, a analise destes
valores foi feita individualmente para cada questao fechada do estudo, pois havia pouco suporte
tedrico para agrupar 0s conceitos em construtos. Desse modo, foi feita opcéo por agrupar as
questdes em categorias de acessibilidade pedagdgica, seguindo os temas que se destacaram na

Revisdo Sistematica da Literatura.

4.2.2.1 Préticas pedagdgicas, curriculo e metodologias de ensino-aprendizagem

As questdes CMO01 a CMO09 buscaram avaliar a institucionalizagdo de praticas
pedagogicas, de adaptagdes no curriculo e a utilizagdo de metodologias de ensino-

aprendizagem.
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CMO1. Acessibilidade das préticas pedagdgicas

A questdo CMO01 avaliou se as praticas pedagogicas dos cursos de graduacdo sao
acessiveis para estudantes com deficiéncia. As respostas tiveram valor médio 2,8. Para a
garantia da acessibilidade na aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, o ideal é que os
respondentes manifestassem concordancia com a afirmacdo e a média fosse proxima dos
valores 4 e 5. Portanto, o resultado encontrado indica que tais praticas ainda ndo estdo
consolidadas nas Universidades.

O desvio-padrédo foi de 1,21 pontos, refletindo heterogeneidade de respostas obtidas.
52% dos respondentes discordaram da afirmacao e 47,8% concordaram parcialmente com ela.
Os respondentes ndo marcaram as opcdes 3 e 5. E possivel perceber que muitas Universidades
adotam préaticas pedagogicas excludentes ou parcialmente excludentes, enquanto outras ja
alcancam acessibilidade pedagogica parcial.

CM2. Objetivos de formacao dos cursos de graduacao

A questdo CMO02 teve respostas com valor médio 2,3. Isso indica que 0s respondentes
discordam da afirmacao de que os objetivos de formacéao dos cursos de graduacéo séo alterados
para os estudantes com deficiéncia destes cursos. O desvio-padrao foi de 1,21 pontos, indicando
heterogeneidade de respostas obtidas. Apesar da variacdo, 65,2% das respostas foi de

discordancia total ou parcial com a afirmacéo.

CM3. Possibilidade de tempo adicional para integralizar o curso

A questdo CMO03 avaliou a concessao de tempo adicional aos estudantes com deficiéncia
para a integralizacdo do curso de graduacdo. Ela teve respostas com valor médio 4,26. 81,2%
dos respondentes marcaram as opcdes 4 e 5, sendo que 58% marcaram a opgdo 5, concordo
totalmente. O desvio-padréo foi de 1,09 pontos, indicando relativa homogeneidade de respostas

obtidas. Isso indica elevada concordancia com a afirmacéo.

CMO04. Criacao de normas para regulamentar a adogao de praticas de ensino inclusivas

A questdo CMO04 teve respostas com valor médio 3,55, indicando relativa concordancia
com a afirmagdo de que a Universidade criou normas para a adocdo de préticas de ensino
inclusivas. A concordancia foi expressa com 60,9% de respostas 4 e 5. O desvio-padrao foi de

1,40 pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. Este resultado indica uma leve
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tendéncia a criacdo de normas de acessibilidade nas Universidades Federais. Entretanto, indica
também que esta ndo é uma pratica adotada em todas as instituicbes, pois 14,5% dos

respondentes discordaram totalmente da afirmacéo.

CMO5. Utilizacdo do Design Universal da Aprendizagem (DUA)

O Design Universal da Aprendizagem (DUA) ndo se mostrou uma metodologia
amplamente utilizada no ensino de estudantes com deficiéncia nas Universidades Federais. A
questdo CMO5 teve respostas com valor médio 2,2, indicando relativa discordancia dos
respondentes com a afirmacdo. Esta foi uma das médias mais baixas obtidas na pesquisa.
Somente 13% dos respondentes concordaram que o DUA ¢€ utilizado em sua instituicdo, sendo
que apenas um respondente (1,4%) concordou totalmente com a afirmacéo.

Ademais, 26,6% dos respondentes marcaram a op¢édo 3, nem concordo nem discordo, 0
que pode indicar também baixo conhecimento da metodologia pelos respondentes. O desvio-
padréo foi de 1,07 pontos, indicando relativa homogeneidade de respostas obtidas. O resultado
evidencia baixa utilizacdo do DUA nas Universidades Federais e sugere que a metodologia ndo

é amplamente conhecida.

CMO06. Formacéao continuada sobre acessibilidade para os docentes

A questdo CMO06 teve respostas com valor médio 3,49, indicando relativa concordancia
com a afirmacdo. A concordancia foi expressa com 66,7% de respostas 4 e 5. O desvio-padrao
foi de 1,41 pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. Este resultado indica
tendéncia & promog¢do de formacdo continuada sobre acessibilidade para os docentes nas
Universidades. Todavia, indica também que esta ndo é uma pratica adotada em todas as

institui¢des, pois 15,9% dos respondentes discordam totalmente da afirmagéo.

CMQO7. InformacGes sobre as demandas de acessibilidade dos estudantes com deficiéncia
matriculados nas disciplinas

A questdo CMO7 teve respostas com valor médio 4,29. Isso indica concordancia dos
respondentes com a afirmacdo. O desvio-padrdo foi de 1,02 pontos, indicando relativa
homogeneidade de respostas obtidas. A variacdo, porém, esta concentrada na intensidade da
concordancia, pois 35% dos respondentes concordaram parcialmente e 53,6% concordaram

totalmente com a afirmacéo, somando 88,4% de concordancia.
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Nesse sentido, o resultado indica ser uma préatica comum nas Universidades que 0s
professores recebam informacGes sobre as demandas de acessibilidade dos estudantes com
deficiéncia matriculados nas disciplinas. O elevado indice de concordancia indica que é uma

pratica institucionalizada.

CMO08. Busca de estratégias e recursos para atender as demandas diferenciadas

A questdo CMO8 teve respostas com valor médio 3,46, sendo que 62,3% dos
respondentes concordaram com a afirmacdo. O desvio-padréo foi de 0,95 pontos, indicando
homogeneidade de respostas obtidas. Este resultado indica tendéncia a busca de estratégias e
recursos por parte dos docentes para atender as demandas diferenciadas de aprendizagem dos

estudantes com deficiéncia.

CMO09. Improvisacdo pedagdgica

A gquestdo CMO09 teve respostas com valor médio 3,26. O desvio-padréo foi de 0,98
pontos, indicando relativa homogeneidade de respostas obtidas. 33,3% dos respondentes
optaram pela resposta neutra 3, mas 43,5% dos respondentes concordaram parcialmente com a
afirmacéo e 4,4% concordaram totalmente, somando 47,8% de concordancia. Este resultado
confirma a presenca de estratégias de improvisacdo pedagogica em varias Universidades.

4.2.2.2 Materiais didaticos

As questdes MD01 a MDQ09 buscaram avaliar a institucionalizacdo de praticas

relacionadas aos materiais didaticos.

MDO01. Acesso de estudantes cegos a textos em formato digital acessivel para leitores de telas
ou a textos impressos em Braille

A questdo MDO1 teve respostas com valor médio 4,25. Isso indica concordancia dos
respondentes com a afirmacdo. O desvio-padrdo foi de 1,13 pontos, indicando relativa
homogeneidade de respostas obtidas. A varia¢do, porém, esta concentrada nas notas 4 e 5, pois
84,1% dos respondentes marcaram estas opgoes.

Isso indica que 0 acesso de estudantes cegos a textos em formato digital acessivel para

leitores de telas ou a textos impressos em Braille € uma pratica bastante difundida entre as
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Universidades Federais do pais. Ela parece existir na quase totalidade das instituicGes e parece
ser mais intensa em algumas instituicdes que em outras, mas o elevado indice de concordéncia

indica que é uma pratica institucionalizada.

MDO02. Acesso de estudantes com baixa visdo a material didatico ampliado impresso ou a
material didatico digital passivel de ampliacao

A questdo MDO02 teve respostas com valor medio 4,28. Isso indica concordancia dos
respondentes com a afirmacdo. O desvio-padrdo foi de 1,03 pontos, indicando relativa
homogeneidade de respostas obtidas. Porém, a variacdo esta concentrada nas notas 4 e 5, pois
85,5% dos respondentes assinalaram estas op¢oes.

Isso indica que 0 acesso de estudantes com baixa visdo a material didatico ampliado
impresso ou a material didatico digital passivel de ampliacdo é uma pratica bastante difundida
entre as Universidades Federais do pais. Ela parece existir na quase totalidade das instituicGes
e ser mais intensa em algumas institui¢cbes que em outras, mas o elevado indice de concordancia

indica que é uma pratica institucionalizada.

MDO3. Apoio de intérpretes de Libras aos estudantes surdos nas aulas

A questdo MDO02 teve respostas com valor médio 4,57. 1sso indica concordancia dos
respondentes com a afirmacdo. O desvio-padrdo foi de 0,83 pontos em relacdo a média,
indicando homogeneidade de respostas obtidas. 91,3% dos respondentes concordaram com a
afirmacéo, sendo que 71% dos respondentes manifestaram concordancia total. Isso indica que
0 apoio de intérpretes de Libras aos estudantes surdos nas aulas ¢ uma pratica bastante difundida

entre as Universidades Federais do pais.

MDO04. Acesso de estudantes com deficiéncia intelectual a material didatico em diferentes
formatos

A questdo MDO04 avaliou 0 acesso de estudantes com deficiéncia intelectual aos
materiais diferenciados. Ela teve respostas com valor médio 2,88. O desvio-padrdo foi de 1,18
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. As respostas ficaram distribuidas em
torno da nota 3, com 29% de discordancia parcial, 21,74% nem concordo nem discordo e 29%
de concordancia parcial. E possivel afirmar que a pratica esta presente apenas em algumas

instituicdes, pois obteve 36,23% de concordancia, somadas as opgOes 4 e 5. O percentual
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significativo de respostas com opg¢do 3, nem concordo nem discordo, pode indicar também
baixo conhecimento dos respondentes sobre esta préatica.

MDO5. Acesso de estudantes com deficiéncia mental a material didatico em diferentes formatos
A questdo MDO05 avaliou 0 acesso de estudantes com deficiéncia mental aos materiais
diferenciados. Ela teve respostas com valor médio 2,81. O desvio-padrdo foi de 1,15 pontos,
indicando heterogeneidade de respostas obtidas. As respostas ficaram distribuidas em torno da
nota 3, com 26,1% de discordancia parcial, 30,43% nem concordo nem discordo e 21,74% de
concordancia parcial.

O percentual de respostas com opcéo 3, nem concordo nem discordo, foi ainda mais
significativo que na questdo anterior e o percentual de concordancia foi menor em relacéo a ela,
pois obteve 29% de concordancia, somadas as opcbes 4 e 5. Isso pode indicar menor
conhecimento dos respondentes sobre esta pratica em relagdo a anterior e menor da préatica nas
Universidades Federais.

MDO06. Disponibilizacdo de informacgdes em formato acessivel sobre os programas e atividades
dos cursos

A questdao MDO06 avaliou se as informacGes sobre os programas e atividades dos cursos
de graduacdo sdo disponibilizadas em formato acessivel para os estudantes com deficiéncia e
teve respostas com valor médio 2,90. O desvio-padrdao foi de 1,29 pontos, indicando
heterogeneidade de respostas obtidas. 46,4% dos respondentes assinalaram opg¢Oes de
discordancia e 43,5% marcaram op¢6es de concordancia. Isso indica que a pratica esta presente

em varias institui¢bes, sendo ausente ou insuficiente em outras.

MDO07. Acessibilidade na biblioteca universitaria, inclusive para estudantes cegos

A questdo MDOQ7 teve respostas com valor médio 3,45. O desvio-padrdo foi de 1,28
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. A frequéncia de respostas foi maior na
opcao 4, concordo parcialmente, que concentrou 47,8% das respostas, e se distribuiu entre as
demais opgOes. Somada a opgéo 5, concordo totalmente, a concordancia foi de 65,2%. Este

resultado indica tendéncia & adocdo de préaticas de acessibilidade na biblioteca universitaria.

MDO08. Disponibilizacéo registros referentes aos conteudos das aulas pelos professores
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A questdo MDO08 teve respostas com valor médio 3,33. O desvio-padrdo foi de 1,17
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. 56,52% dos respondentes concordaram
que os docentes disponibilizam registros referentes aos contetdos das aulas para os estudantes
com deficiéncia que apresentam limitacGes para fazer anotagdes, mas destes, apenas 13,4%
concordaram totalmente com a afirmagéo. 29% dos respondentes manifestaram discordancia,
sendo 21,7% de discordancia parcial. O resultado indica que a préatica de disponibilizar registros
dos conteudos das aulas estd presente nas Universidades Federais e com leve tendéncia a

consolidacao.

MDO09. Disponibilizacéo de pessoas para atuar como anotadores

A questdo MDO09 avaliou se as Universidades disponibilizam pessoas para atuar como
anotadores para fazer registros das aulas para estudantes com deficiéncia que apresentam
limitacdo para fazer anotaces. Ela teve respostas com valor médio 2,80 e teve o valor de desvio
-padrdo de 1,63 pontos, 0 mais alto obtido na pesquisa. A taxa de concordancia foi de 44,9% e
a de discordancia foi de 47,8%. O resultado aponta para a adocdo de praticas muito distintas

entre as Universidades, sem, portanto, haver caracteristicas de institucionalizacao.

4.2.2.3 AvaliacOes

As questbes AV01 a AV10 buscaram avaliar a institucionalizacdo de praticas

relacionadas a acessibilidade pedagdgica nas avaliacGes.

AVO0L1. Critérios de avaliacédo

A questdo AVO01 avaliou se os critérios de avaliacdo nas disciplinas séo alterados para
os estudantes com deficiéncia dos cursos de graduacdo. Ela teve respostas com valor médio
3,06. O desvio-padrdo foi de 1,24 pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas.
46,4% dos respondentes assinalaram a opcdo 4, concordo parcialmente, e 5,8% marcaram a
opcdo concordo totalmente, somando 52,2% de concordéncia. Por outro lado, a discordancia
somou 37,7% de respostas. Este resultado indica a existéncia de praticas variadas nas

instituicdes e baixa institucionalizacéo.

AV02. Criacgao de normas para a concessao e condic¢des especiais de provas nas disciplinas
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A questdo AV02 teve respostas com valor médio 3,10. O desvio-padrdo foi de 1,51
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. 27,5% dos respondentes marcaram a
opcao 4, concordo parcialmente, e 21,7% assinalaram a opcao concordo totalmente, somando
49,3% de concordancia. Por outro lado, a discordancia total foi de 24,6% e a parcial foi de
11,6% de respostas, somando 36,2% de concordancia. O resultado indica a existéncia de
praticas variadas nas instituicdes e baixa institucionalizacdo da criagdo de normas internas para
orientar a concessdo de condigdes especiais de prova das disciplinas dos cursos de graduacéo

para os estudantes com deficiéncia.

AV03. Concessao de tempo adicional nas avaliagdes

A gquestdo AV03 teve respostas com valor médio 4,14. O desvio-padréo foi de 0,97
pontos, indicando relativa homogeneidade de respostas obtidas. 85,5% dos respondentes
concordaram com a afirmacdo, sendo que 45% concordaram parcialmente e 40,1% concordam
totalmente. O resultado indica que a concessdo de tempo adicional aos estudantes com

deficiéncia nas avaliaces é uma pratica institucionalizada.

AV04. Uso de softwares leitores de tela por estudantes cegos para responder as provas

A questdo AV04 avaliou o uso de software leitores de tela por estudantes cegos na
realizacdo de avaliacBes. Ela teve respostas com valor médio 3,39. O desvio-padrao foi de 1,24
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. O resultado encontrado tendeu a
concordancia com 50,7% das notas nesse sentido. Porém, a opg¢do 3, nem concordo nem
discordo, teve 29% de respostas. E possivel que muitos respondentes néo tenham conhecimento

sobre o uso da ferramenta de forma suficiente para responder a questéo.

AVO05. Apoio de ledor e transcritor aos estudantes cegos nas avaliagtes

A questdo AV05 teve respostas com valor médio 3,17. O desvio-padrdo foi de 1,62
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. A taxa de discordancia foi de 33,3% e
a taxa de discordancia foi de 49,2%. A taxa de concordancia encontrada sugere que o apoio de
ledor e transcritor € uma estratégia de acessibilidade utilizada em varias Universidades para
promover a acessibilidade nas avali¢des para os estudantes cegos, mas esta ndo € uma pratica

amplamente difundida no campo, por isso ndo pode ser considerada institucionalizada.

AV06. Ampliacdo da letra nas provas de estudantes com baixa visao
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A questdo AV06 teve respostas com valor médio 4,12. O desvio-padrdo foi de 1,01
pontos, indicando relativa homogeneidade de respostas obtidas. A variagdo, todavia, estd
concentrada nas opcdes 4 e 5, que juntas somam 81,2% de concordancia. O elevado indice de
concordancia indica que a ampliacéo da letra nas provas para estudantes com baixa visdo € uma

pratica institucionalizada.

AVO07. Aplicacdo de provas em Libras para os estudantes surdos

A questdo AVO07 teve respostas com valor médio 3,43. O desvio-padréo foi de 1,38
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. As respostas ficaram distribuidas em
26,1% de discordancia, 15,9% nem concordo nem discordo e 58% de concordancia. As
respostas indicaram que a préatica de aplicacdo de provas em Libras para estudantes surdos esta

presente pelo menos de forma parcial na maioria das instituicdes.

AV08. Correcéo diferenciada de provas para estudantes surdos

A guestdo AV08 teve respostas com valor médio de 3,55 pontos. O desvio-padréo foi
de 0,98 pontos, indicando relativa homogeneidade de respostas obtidas. As respostas tenderam
a concordancia com 53,6% de respostas 4 e 5. Todavia, o percentual de 36,2% de respostas com
opcao 3, nem concordo nem discordo, pode indicar baixo conhecimento dos respondentes sobre

a correcao diferenciada de provas para estudantes surdos.

AV09. Aplicacéo de provas na modalidade oral para estudantes com deficiéncia com limitagéo
para a escrita

A questdo AVO09 avaliou se as provas sdo aplicadas na modalidade oral para os
estudantes com deficiéncia que tém limitacdo para a escrita. Ela teve respostas com valor médio
3,49. O desvio-padréo foi de 1,09 pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. As
respostas tenderam a concordancia com 53,6% de respostas 4 e 5. Entretanto, 31,9% de
respostas nem concordo nem discordo pode indicar baixo conhecimento dos respondentes sobre

esta pratica.

AV10. Elaboracéo de questdes com enunciado mais objetivo para estudantes com Transtorno
do Espectro Autista - TEA
A questdo AV10 avaliou se as questdes de provas das disciplinas do curso sao

elaboradas com enunciado mais objetivo para os estudantes com Transtorno do Espectro Autista
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- TEA. Ela teve respostas com valor médio 3,01. O desvio-padrdo foi de 1,17 pontos, indicando
heterogeneidade de respostas obtidas. As respostas ficaram divididas em 29% de discordancia
e 36,2% de concordancia. Além disso, 34,8% de respostas na op¢do 3, nem concordo nem

discordo, pode indicar baixo conhecimento dos respondentes sobre esta prética.

4.2.2.4 Acessibilidade fisica, tecnologias assistivas e acessibilidade atitudinal

As questbes OA01 a OAO04 buscaram avaliar a institucionalizacdo de praticas
relacionadas a acessibilidade em outras areas de acessibilidade que mostraram influéncia sobre

a acessibilidade pedagogica.

OAO0L1. Acessibilidade arquitetonica

A questdo OAO01 teve respostas com valor médio 2,65. O desvio-padréo foi de 1,34
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. A taxa de concordancia foi de 40,6%,
mas somente 8,7% dos respondentes manifestaram concordancia total com a afirmacdo. A
questdo teve 56,5% de discordancia, sendo 24,6% de discordancia total, o que indica que as
barreiras arquitetdnicas sdo um grande desafio para os estudantes com deficiéncia nas

Universidades Federais.

OAO02. Concesséo de tecnologias assistivas para 0s estudos

A questdo OAQ2 avaliou se a Universidade concede recursos de tecnologia assistiva
para os estudantes com deficiéncia utilizarem nos estudos. Ela teve respostas com valor médio
3,78. O desvio-padrao foi de 1,32 pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas.
Houve 23,2% de discordancia, 30,4% de concordancia parcial e 39,1% de concordancia total.
Apesar da variacdo no nivel de adocdo, a pratica atingiu 69,6% de concordancia, indicando que
é uma pratica muito difundida nas Universidades Federais e que se encontra em processo de

institucionalizacéo.

OAO03. Concesséo de tecnologias assistivas durante a realizacao de provas
A questdo OAO03 avaliou se a Universidade concede tecnologias assistivas para 0S
estudantes com deficiéncia utilizarem durante as provas. Ela teve respostas com valor medio

3,48. O desvio-padrao foi de 1,34 pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas.
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Houve 26,1% de discordéancia, 18,8% de nem concordo nem discordo e 55,07% de
concordancia. Apesar de obter menor concordancia que a questdo anterior, a pratica também se

mostra muito difundida.

OAO04. Acgdes de conscientizagdo da comunidade universitaria

A questdo OAO04 teve respostas com valor médio 3,72. O desvio-padrdo foi de 1,48
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. 40,6% dos respondentes concordaram
totalmente com a afirmacéo e 26,1% concordaram parcialmente. A concordancia soma 66,7%
das respostas. Isso indica que a pratica de realizar acGes para conscientizacdo da comunidade
universitaria sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia nos processos de aprendizagem
dos cursos de graduacdo é muito difundida nas Universidades Federais. Entretanto, indica
também que esta ndo é uma pratica adotada em todas as institui¢cbes, pois 8,7%% dos

respondentes discordaram totalmente da afirmacéo e 17,4% discordaram parcialmente.

4.2.2.5 Setor de Apoio ao Estudante com Deficiéncia
As questdes SA0L a SA07 buscaram avaliar a institucionalizacdo de praticas no setor
de apoio ao estudante com deficiéncia, principal setor de atendimento a este publico nas

Universidades Federais.

SAOQ1. Existéncia de Setor de Apoio central

A questdo SAO01 avaliou a existéncia de um setor central de apoio aos estudantes com
deficiéncia. Ela teve respostas com valor médio 4,86, um valor muito proximo da maior nota
possivel para a questdo. O desvio-padrdo foi de 0,62 pontos, indicando homogeneidade de
respostas obtidas. Este foi 0 menor valor de desvio-padrédo deste estudo.

Além disso, esta questdo obteve 0% de repostas na opgdo 3, nem concordo nem
discordo. Apenas um respondente discordou parcialmente e outro discordou totalmente da
afirmacéo. 92,75% dos respondentes manifestaram concordancia total com afirmacéo e 4,35%
manifestaram concordancia parcial, o que confirma a ampla difusdo dos Nucleos de

Acessibilidade e setores similares nas Universidades Federais brasileiras.

SA02. Adaptacao de materiais pelo Setor de Apoio
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A questdo SA02 teve respostas com valor medio 4,41. O desvio-padrdo foi de 1,15
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. A variagdo de respostas, entretanto,
concentrou-se na opc¢do 4, com 15,9% de respostas, e na opcéo 5, com 71% de respostas. A
concordancia é de 87%, o que confirma a presenca do servico de adaptacdo de materiais
didaticos para estudantes com deficiéncia visual na maioria das Universidades Federais e a
institucionalizacao da prética.

SA03. Intérpretes de Libras no Setor de Apoio

A gquestdo SAO03 teve respostas com valor médio 4,39. O desvio-padrao foi de 1,30
pontos, indicando heterogeneidade de respostas. A variagdo ficou concentrada na op¢éo 4, que
contou com 8,7% de respostas, e na opcdo 5, que contou com 76,8% de respostas. A
concordancia de 85,5%, confirmou a presenca do servico de interpretacdo em Libras na maioria

das Universidades Federais e a institucionalizagdo da pratica.

SA04. Tutoria Académica no Setor de Apoio

A questdo SA04 teve respostas com valor médio 4,39. O desvio-padrdo foi de 1,18
pontos, indicando relativa heterogeneidade de respostas obtidas. A variacdo de respostas,
entretanto, concentrou-se na opg¢édo 4, com 17,4% de respostas, e na op¢do 5, com 69,6% de
respostas. A concordancia é de 87%, o que confirmou a presenca do servico de tutoria

académica na maioria das Universidades Federais e a institucionalizacdo da pratica.

SA05. Atendimento Educacional Especializado — AEE no Setor de Apoio

A questdo SA05 avaliou se 0 Nucleo de Acessibilidade ou 6rgdo similar conta com
professores de Atendimento Educacional Especializado — AEE que atuam no apoio ao
aprendizado de estudantes com deficiéncia dos cursos de graduacgéo. Ela teve respostas com
valor médio 1,99. Este foi o valor de media mais baixo obtido no estudo. O desvio-padrao foi
de 1,49 pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. 63,8% dos respondentes
discordaram totalmente da afirmacdo, 8,7% discordaram parcialmente, 4,4% responderam nem

concordo nem discordo, 11,6% concordaram parcialmente e 11,6% discordaram totalmente.

SAO06. Profissionais da area pedagogica no Setor de Apoio
A questdo SA06 avaliou se Nucleo de Acessibilidade (ou 6rgdo similar) conta com

profissionais com formacdo na area pedagoOgica que atuam no apoio ao aprendizado de
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estudantes com deficiéncia dos cursos de graduacdo. Ela teve respostas com valor médio 3,55.
O desvio-padrdo foi de 1,56 pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. 29%
concordaram parcialmente e 37,7% concordaram totalmente, somando 66,7% de concordancia.
Isso indica que a presenca de profissionais da area pedagogica nos Nucleos de Acessibilidade

é uma pratica comum nas Universidades Federais, mas ainda ndo alcancou institucionalizag&o.

SAQ7. Suporte do Setor de Apoio aos docentes

A questdo SAQ7 avaliou se Nucleo de Acessibilidade (ou 6rgdo similar) presta apoio
aos professores e coordenadores de curso para o atendimento as demandas de aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia dos cursos de graduacdo. Ela teve respostas com valor médio
4,48. O desvio-padrdo foi de 0,92 pontos, indicando homogeneidade de respostas obtidas.
26,1% dos respondentes concordaram parcialmente com a afirmacéo e 65,2% concordaram
totalmente, somando 91,3% de concordancia. Isso indica que a pratica esta presente na quase

totalidade das Universidades Federais, mas com leve variagéo de intensidade.

4.2.2.6 Gestdo da Acessibilidade Pedagdgica

As questdes GAO1 a GAO06 buscaram avaliar a institucionalizacao de praticas adotas na

gestdo da acessibilidade pedagdgica nas Universidades Federais.

GAO01. Planejamento estratégico da acessibilidade pedagdgica

A questdo GAO1 teve respostas com valor médio 3,75. O desvio-padrdo foi de 1,32
pontos, indicando heterogeneidade de respostas obtidas. 21,7% dos respondentes marcaram a
opcao 4, concordo parcialmente, e 40,6% dos respondentes assinalaram a opg¢édo 5, concordo
totalmente.

Dessa forma, a concordancia com a afirmacgdo foi de 62,3%, 0 que indica que o
planejamento estratégico das acdes de acessibilidade da maioria das Universidades Federais
inclui a acessibilidade pedago6gica. Sendo assim, a inclusdo de acBes de acessibilidade
pedagdgica no planejamento estratéegico das Universidades Federais € uma pratica com

tendéncia a institucionalizacao.

GAO02. Contato entre equipes dos Nucleos de Acessibilidade
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A questdo GAO2 avaliou se o contato frequente entre a equipe do Nucleo de
Acessibilidade (ou érgéo similar) e equipes de outras Universidades contribui para a adogao de
novas praticas no setor. Ela teve respostas com valor médio 3,96. O desvio-padrao foi de 1,08
pontos, indicando relativa homogeneidade de respostas obtidas. As respostas ficaram
concentradas na opgéo 3, com 24,6%, opcéo 4, com 26,1% e opgéo 5, com 40,6% de frequéncia.
Isso indica relativo desconhecimento da questéo, mas com prevaléncia de concordancia com a

afirmacéo.

GAO3. Atuacdo do Nucleo Referéncia para outras Universidades

A questdo GAO3 avaliou se a equipe do Nucleo de Acessibilidade (ou 6rgao similar) é
consultada por equipes de outros Nucleos para compartilhar suas praticas de acessibilidade
voltadas para a promocdo da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Ela teve respostas
com valor médio 3,70. O desvio-padrdo foi de 1,25 pontos, indicando heterogeneidade de
respostas obtidas.

A questéo teve frequéncias de resposta de 14,5% na opgéo 2, de concordancia parcial,
18,8% na opcdo 3, nem concordo nem discordo, 26,1% na opcdo 4, concordancia parcial, e
34,8% de respostas na opg¢do 5, concordancia total. A concordancia somada é de 60,87%
indicando leve tendéncia a institucionalizacdo da pratica de espelhamento de acdes entre 0s

Nucleos de Acessibilidade.

GAO04. Participacéo em eventos de trocas de experiéncias

A guestdo GAO04 avaliou se a participacdo da equipe do Nucleo de Acessibilidade (ou
6rgdo similar) em eventos nacionais de discussdo da experiéncia dos Nucleos de Acessibilidade
contribui para a adogdo de novas préticas no setor. Ela teve respostas com valor médio 4,22. O
desvio-padréo foi de 1,10 pontos, indicando relativa homogeneidade de respostas obtidas.

A opcdo 3 teve 11,6% de respostas, indicando que estes eventos ainda sao
desconhecidos por muitos respondentes. Por outro lado, ela teve 24,6% de respostas na opgéo
4 e 55,1% de respostas na opgdo 5, confirmando que esta é uma pratica institucionalizada nos
Nucleos, pois a afirmacéo referente a eles conta com 79,7% de concordancia.

GAO05. Participacéo em eventos de pesquisa
A questdo GAO5 avaliou se a participacdo da equipe do Nucleo de Acessibilidade (ou

orgéo similar) em encontros de pesquisa sobre o tema da Acessibilidade no Ensino Superior
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contribui para a adogdo de novas préticas no setor. Ela teve respostas com valor médio 4,23. O
desvio-padréo foi de 1,13 pontos, indicando relativa homogeneidade de respostas obtidas.

A opcdo 3 teve 14,5% de respostas, indicando que estes eventos ainda sdo
desconhecidos por muitos respondentes. Por outro lado, ela teve 17,4% de respostas na opgao
4 e 59,4% de respostas na opcédo 5, confirmando que esta € uma prética institucionalizada nos

Nucleos, pois a afirmacéo referente a eles conta com 76,8% de concordancia.

GAO06. Conhecimentos advindos da formacéo profissional da equipe

A questdo GAO6 avaliou se conhecimentos advindos da formacédo profissional dos
trabalhadores do Nucleo de Acessibilidade (ou 6rgdo similar) contribuem para a adocdo de
novas praticas no setor. Ela teve respostas com valor médio 4,41. O desvio-padrao foi de 1,03
pontos, indicando homogeneidade de respostas obtidas. A questdo teve elevada taxa de
concordancia: 82,6%, constituida por 14,5% de respostas na op¢do 4 e 68,1% de respostas na
opcao 5. A utilizacdo da contribui¢do da formacdo profissional da equipe para os Nucleos é

uma pratica institucionalizada.

4.2.3 Analise das estratégias informadas pelos respondentes para identificacdo do grau de

similaridade das praticas institucionais

Os respondentes informaram 22 préticas de acessibilidade pedagdgica existentes nas
Universidades Federais brasileiras que ndo constaram das questfes fechadas da pesquisa
(Quadro 6). As estratégias mais citadas referem-se a individualizacdo do atendimento, com
quatro estratégias citadas, uma vez cada uma. O envio de informacfes sobre as demandas de
acessibilidade ao docente contou com trés estratégias, citadas uma vez cada uma. O mesmo
ocorreu com 0 apoio aos estudos.

O atendimento com profissionais de areas especificas teve duas estratégias e trés
ocorréncias. A adaptacdo de materiais didaticos teve duas estratégias e duas ocorréncias. Assim
também para acessibilidade fisica e tecnologias assistivas. A articulagdo com outros setores teve
uma estratégia e duas ocorréncias, assim como a sensibilizagdo da comunidade académica. Por
ultimo, a transigdo para o mercado de trabalho teve uma estratégia e uma ocorréncia, bem como

a acessibilidade curricular.

105



O ndmero de ocorréncias (25) foi muito proximo ao nimero de estratégias (22) e o
agrupamento destas estratégias por temas gerou 10 grupos, com no maximo quatro citacbes em
cada. Isso indica grande heterogeneidade e pulverizacdo das estratégias entre as instituicdes.

Portanto, ndo héa indicativos de institucionalizacao.

4.2.4 Comparacdo dos itens entre grupos para identificacdo do grau de similaridade das

praticas institucionais

De forma complementar a analise de cada item do questionario, foi realizada uma
comparacdo experimental entre alguns grupos identificados por meio das questdes
sociodemograficas do instrumento de pesquisa. O teste de Kolmogorov-Smirnov (Lilliefors,
1967), para testar a normalidade da amostra apresentou resultados que rejeitam a Ho. Ainda
assim, optou-se por tais testes, dado que o teorema do limite central indica que a medida que o
tamanho da amostra aumenta , “(a) a variabilidade da distribui¢do amostral diminui; (b) a
distribuicdo amostral aproxima-se cada vez mais de uma distribuicdo normal,
independentemente da forma da populacéo; e (c) a média da distribuicdo amostral tem sempre
média igual a média da populacdo da qual ¢ extraida” (Barri, 2019. pg. 598). Assim, dado que
se utilizou cerca de 61% dos dados disponiveis no universo amostral, ja que foi entrevistado
respondentes de 42 universidades de 68, julgou-se ter uma amostra proxima ao normal (Zhang
et al., 2022).

A analise dos itens comparando os grupos de resposta foram significativas para: tipos
de estratégias, numero de estudantes com deficiéncia, cargos e tempo de experiéncia no trabalho

com PCDs. A analise dos itens por regides do pais ndo apresentou diferencas significantes.

4.2.4.1 Comparagao entre grupos por tipos de estratégias

As universidades foram divididas por tipos de estratégia quanto a existéncia ou ndo de
outras estratégias, além das citadas nas perguntas fechadas do questionario da pesquisa. Desse
modo, foi possivel notar que alguns itens apresentam diferenca significativa e, no geral, as
médias mais altas estdo relacionadas as universidades com outras estratégias além das propostas

no questionario.
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Quadro 7. Anélise por tipos de estratégias.

Estratégias

Itens ] N Médias DP t p valor
diferentes
0 Néao 49 2,041

CMO05 1,0400 -2,023 ,047
1 Sim 20 2,600
0 Néo 49 3,265

CMO06 1,4688 -2,152 ,035
1 Sim 20 4,050
0 Néo 49 4,102

MDO01 1,2289 -1,683 ,097
1 Sim 20 4,600
0 Néo 49 4,143

MDO02 1,0992 -1,700 ,094
1 Sim 20 4,600
0 Nao 49 4,429

MDO03 ,9354 -2,197 ,031
1 Sim 20 4,900
0 Néo 49 2,694

MDO04 1,1031 -2,146 ,036
1 Sim 20 3,350
0 Néo 49 2,735

MDO06 1,2711 -1,680 ,098
1 Sim 20 3,300
0 Néo 49 3,245

MDO07 1,3468 -2,133 ,037
1 Sim 20 3,950
0 Néo 49 3,184

AV04 1,3334 -2,242 ,028
1 Sim 20 3,900
0 Néo 49 3,980

AV06 1,0702 -1,787 ,078
1 Sim 20 4,450
0 Nao 49 3,204

AV07 1,3991 -2,242 ,028
1 Sim 20 4,000
0 Nao 49 3,327

AV09 1,0876 -2,022 ,047
1 Sim 20 3,900
0 Néo 49 2,776

AV10 1,1773 -2,786 ,007
1 Sim 20 3,600
0 Néo 49 3,306

OA03 1,3724 -1,699 ,094
1 Sim 20 3,900
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0 Néo 49 3,469

OA04 1,3860 -2,493 ,015
1 Sim 20 4,350
0 Néo 49 4,143

OAO07 1,4720 -2,593 ,012
1 Sim 20 5,000
0 Néo 49 1,714

OA09 1,2583 -2,452 ,017
1 Sim 20 2,650
0 Néo 49 3,931

GAO03 1,3401 -1,739 ,087
1 Sim 20 4,100

4.2.4.2 Comparacao entre grupos por quantidade de estudantes com deficiéncia

As universidades foram divididas por quantidade de estudantes com deficiéncia (até 300
estudantes versus 301 estudantes ou mais). Portanto, foi possivel notar que alguns itens
apresentam diferenca significativa e, no geral, as médias mais altas estdo relacionadas as

universidades com maior quantidade de alunos.

Quadro 8. Anélise por quantidade de estudantes.

Itens NUmero de estudantes N Médias DP t p valor
até 300 35 4,03

CMO03 1,25 -1,74 0,09
mais que 300 33 4,48
ate 300 35 1,97

CMO05 0,98 -1,77 0,08
mais que 300 33 2,42
ate 300 35 3,00

CMO09 0,94 -2,35 0,02
mais que 300 33 3,95
ate 300 35 3,17

MDO07 1,38 -1,81 0,07
mais que 300 33 3,73
até 300 35 2,83

AV02 1,48 -1,75 0,08
mais que 300 33 3,45
até 300 35 4,14

SA02 1,33 -1,90 0,06
mais que 300 33 4,67
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atée 300 35 3,06

SA06 ) _ 159 -3,12 0,00
mais que 300 33 4,15
até 300 35 4,26

SA07 _ _ 101 -2,01 0,05
mais que 300 33 4,70
ate 300 35 4,14

GAO06 1,17 -2,26 0,03
mais que 300 33 4,70

4.2.4.3 Comparacao entre grupos por cargos

Os respondentes foram divididos por cargos (gestores e técnicos). Desse modo, foi

possivel notar que alguns itens apresentam diferenca significativa e, no geral, as médias mais

altas estdo relacionadas as universidades com o cargo de gestor.

Quadro 9. Anélise por cargos

Itens Grupos N Média DP t p valor
0 Técnico Administrativo 49 2,571

CMO01 1,2076 -2,183 ,033
1 Gestor 18 3,278
0 Técnico Administrativo 49 3,224

CMO06 15037 -2,485 016
1 Gestor 18 4167
0 Técnico Administrativo 49 3,245

CMO08 1,0110 -2,838 ,006
1 Gestor 18 3,944
0 Técnico Administrativo 49 4,082

MDO01 1,2556 -1,711 ,092
1 Gestor 18 4611
0 Técnico Administrativo 49 4,102

MDO02 1,1226 -2,026 ,047
1 Gestor 18 4667
0 Técnico Administrativo 49 4,449

MDO03 ,9368 -1,683 097
1 Gestor 18 4 833
0 Técnico Administrativo 49 2,735

MDO04 1,2037 -1,682 ,097
1 Gestor 18 3,278
0 Técnico Administrativo 49 2,592

MDO06 1,2734 -3,041 ,003
1 Gestor 18 3,611
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0 Técnico Administrativo 49 3,224

MDOQ7 1,3733 -2,091 ,040
1 Gestor 18 3,944
0 Técnico Administrativo 49 2,367

MDO09 1,4817 -3,269 ,002
1 Gestor 18 3,722
0 Técnico Administrativo 49 2,837

AV02 15592 -2,171 ,034
1 Gestor 18 3,722
0 Técnico Administrativo 49 3,918

AV06 10770 -2,365 ,021
1 Gestor 18 4 556
0 Técnico Administrativo 49 3,224

AVO07 13581 -1911 ,060
1 Gestor 18 3,944
0 Técnico Administrativo 49 3,306

AV08 ,9833 -3,397 001
1 Gestor 18 4167
0 Técnico Administrativo 49 2,837

AV10 12136 -1,752 ,084
1 Gestor 18 3,389
0 Técnico Administrativo 49 2,408

OA01 1,3527 -2,112 ,039
1 Gestor 18 3,167
0 Técnico Administrativo 49 3,245

OAO03 13924 -2241 028
1 Gestor 18 4,056
0 Técnico Administrativo 49 3,449

OA04 1,4003 -2548 013
1 Gestor 18 4,389
0 Técnico Administrativo 49 4,184

OAQ07 1,4673 -1993 050
1 Gestor 18 4,889
0 Técnico Administrativo 49 3,816

GAO02 1,1119 -1,766 ,082
1 Gestor 18 4,333
0 Técnico Administrativo 49 3,490

GAO03 12768 -1,993 051
1 Gestor 18 4167
0 Técnico Administrativo 49 4,000

GA04 1,1902 -2,661 ,010
1 Gestor 18 4778
0 Técnico Administrativo 49 4,061

GA05 12146 -1970 ,053
1 Gestor 18 4,667

110



4.2.4.4 Comparagao entre grupos por tempo de experiéncia no trabalho com PCDs

Os respondentes foram divididos por tempo de experiéncia no trabalho com PCDs (até
um ano versus trés anos ou mais). Portanto, foi possivel notar que alguns itens apresentam
diferenca significativa e, no geral, as médias mais altas estéo relacionadas as universidades com

maior tempo de experiéncia.

Quadro 10. Analise por experiéncia

90% Int. de Confianca
Itens Grupos N Média p valor
Lower Upper

0 Até 1 ano 10 2,900

CMO08 -1,737 -,130 041
3 Mais de 10 anos 24 3,833
1 De 2 a 5 anos 18 3,778

MDO04 -1,817 -,155 ,035
3 Mais de 10 anos 24 3,625
0 Até 1 ano 10 3,400

AV06 -1,795 -,072 041
3 Mais de 10 anos 24 4,333
0 Até 1 ano 10 2,600

AV07 -2,536 -,029 ,089
2 De 6 a 10 anos 17 3,882
0 Até 1 ano 10 3,600

OA06 -2,133 -,167 039
3 Mais de 10 anos 24 4,750
0 Até 1 ano 10 3,700

OAO07 -2,353 -,164 044
3 Mais de 10 anos 24 7,958
0 Até 1 ano 10 2,900

GAO03 -2,293 -,157 ,045
3 Mais de 10 anos 24 4125
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5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste estudo, foi investigada a institucionalizagdo de 45 préaticas de acessibilidade
pedagogica nas Universidades Federais brasileiras a partir da percepcéo de gestores e técnicos
dos Ndcleos de Acessibilidade destas instituicbes. As 45 praticas foram selecionadas da
literatura e a pesquisa empirica confirmou a presenca de todas elas nas Universidades Federais.
Além disso, a pesquisa apontou a existéncia de outras praticas nestas instituicoes.

Foi possivel relacionar o nivel de difusdo de algumas préticas aos trés tipos de
isomorfismo. Também foram analisados possiveis fatores que influenciam a percepcéo dos

respondentes sobre a institucionalizacao destas praticas.

5.1 Anélise do nivel de institucionalizacéo de préaticas de acessibilidade pedagogica

A anélise do nivel de institucionalizacdo de praticas de acessibilidade pedagdgica nos
Nucleos de Acessibilidade de Universidades Federais brasileiras demonstrou que as préaticas
investigadas apresentam diferentes niveis de difusdo entre as Universidades Federais e,
portanto, diferentes niveis de consolida¢do no campo organizacional. E possivel classifica-las
em quatro niveis:

a) Baixa institucionalizacdo, quando a maioria dos respondentes discorda que a
pratica é utilizada nas Universidades;

b) Desconhecimento, quando mais de 20% dos respondentes marcaram a op¢ao 3,
nem concordo nem discordo, e os valores de concordancia e discordancia nao alcancaram a
maioria das respostas;

C) Tendéncia a institucionalizacdo, quando a maioria concorda com a presenca da
pratica, mas este percentual € menor que 70% das instituicdes e, por isso, ndo é caracteristico
de institucionalizacéo;

d) Institucionalizagdo, quando ha elevado percentual de difusdo da préatica de
acessibilidade pedagogica nas instituicbes do campo organizacional e a pratica foi encontrada
em pelo menos 70% das Universidades.

Cada categoria de acessibilidade pedagdgica apresentou praticas com variados niveis de
institucionalizacdo. Também foram identificados diferentes fatores de isomorfismo atuando na

institucionalizacdo das préaticas de cada categoria.
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5.1.1 Praticas pedagdgicas, curriculo, metodologias de ensino-aprendizagem e isomorfismo

normativo

Os resultados relacionados a categoria de praticas pedagdgicas, curriculo e
metodologias de ensino-aprendizagem obtidos na pesquisa evidenciam gque ha varios pontos a
melhorar nesta area para que as Universidades Federais alcancem a acessibilidade plena. Muitas
universidades ainda adotam préaticas pedagdgicas excludentes ou parcialmente excludentes, o
Design Universal da Aprendizagem é uma metodologia pouco utilizada no ensino das
instituicOes pesquisadas e a improvisacdo pedagdgica € uma estratégia presente no cotidiano

das instituicoes.

Praticas com baixa institucionalizacdo na categoria de praticas pedagdgicas, curriculo e
metodologias de ensino-aprendizagem

A afirmacao de que as praticas pedagdgicas dos cursos de graduacdo sao acessiveis para
estudantes com deficiéncia (questio CMO01) teve respostas divididas entre concordancia e
discordéncia. A auséncia de respostas de concordancia total a esta afirmacdo indica que todos
0s respondentes consideram que a Universidade em que trabalham ainda ndo alcancou
acessibilidade pedagogica total. Esse resultado concorda com a literatura que afirma a
existéncia de muitas barreiras quanto a aprendizagem no ensino superior (Branco & Almeida,
2019; Encuentra & Gregori, 2021; Hormazabal et al., 2016; Pletsch & Leite, 2017; Matos &
Pimentel, 2019; Castro & Almeida, 2014; Garcia-Gonzélez et al., 2021).

Na literatura, o Design Universal da aprendizagem (DUA) é a metodologia de ensino
inclusiva mais citada (Bualar, 2018; Lorenzo-Lledo et al., 2020; Diaz-Vega et al., 2020; Husin
etal., 2022; Valle-Florez et al., 2021). Entretanto, na pesquisa empirica 0 DUA ndo se mostrou
uma metodologia amplamente conhecida e utilizada nas Universidades Federais para a
promocédo da acessibilidade para estudantes com deficiéncia (questdo CMO5), pois a taxa de
desconhecimento foi significativa (26,6%) e a de concordancia foi baixa (menos de 15%).

A metodologia estd mais presente em estudos espanhdis (Diaz-Vega et al., 2020;
Lorenzo-Lledo et al., 2020; Valle-Flérez et al., 2021). Um dos estudos evidencia o papel do
isomorfismo normativo na difusdo da metodologia (Diaz-Vega et al., 2020), pois os professores
abordados na pesquisa afirmaram a falta de capacitacéo justificando o ndo uso da metodologia,

mas aplicavam varios dos principios do DUA em suas aulas seguindo as recomendacgfes do
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documento nacional de orientacdo para o uso do DUA nas instituicbes de ensino superior
espanholas. Dessa forma, o Guia de Adapta¢des Curriculares de Estudantes Universitarios com
Necessidades Educacionais Especiais (CAUSSEN, na sigla espanhola) cumpriu o papel de
uniformizar as praticas pedagogicas adotadas pelos docentes e incentivar sua difusao.

Tanto a Revisdo da Literatura quanto os resultados encontrados no presente estudo
indicam a necessidade de ampliar a utilizacdo do DUA no Brasil. Para isso, torna-se importante
gue o conhecimento sobre esta metodologia seja difundido e as praticas pedagogicas com base
nos principios do DUA sejam estimuladas pelas institui¢des e pelo poder publico.

A improvisacdo pedagdgica € o conceito oposto a utilizacdo de uma metodologia de
ensino. Ela indica a adocdo de praticas pedagogica com o objetivo de atender as demandas de
acessibilidade dos estudantes, mas sem que o docente tenha conhecimento suficiente para isso.
E positivo que 33,3% dos respondentes tenham marcado a opgao neutra na questdo que avalia
0 uso de estratégias de improvisacdo pedagdgica (questio CMO09), mas o ideal seria que o
resultado fosse de maior discordancia. O resultado encontrado indica baixa consolidacgéo,
porém indica também que a pratica esta presente em quase metade das Universidades.

Apesar de indicar o esforco do docente em atender as demandas dos estudantes com
deficiéncia, a improvisacao pedagogica € uma préatica que indica baixa institucionalizacdo dos
processos organizacionais. Além disso, a literatura aponta que ela pode ter impactos negativos
na aprendizagem dos estudantes e, por esta razdo, € uma pratica a ser evitada (Castro &
Almeida, 2014; Neves et al., 2019; Oliveira, 2013; Shevlin et al., 2004; Bualar, 2018). Nesse
sentido, é imprescindivel que sejam desenvolvidos 0s apoios necessarios aos docentes, de forma
que eles ndo precisem recorrer a esta estratégia.

Para atender as caracteristicas diferenciadas de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, estudos apontam a necessidade de adaptacfes em atividades, metodologias e
praticas pedagogicas, materiais didaticos, bem como a necessidade de diferenciacdo no formato
e tempo de avaliacdo (Bualar, 2018; Valle-Florez et al., 2021; Oliveira, 2013; Antunes &
Amorim, 2020; Neves et al., 2019; Matos & Pimentel, 2019). Tudo isso corrobora a necessidade
de maior difusdo do DUA e o desenvolvimento de metodologias e estratégias para o

atendimento de estudantes com deficiéncia no ensino superior.

Praticas com tendéncia a consolidacdo na categoria de praticas pedagdgicas, curriculo e
metodologias de ensino-aprendizagem
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Os resultados relacionados a categoria de praticas pedagogicas, ao curriculo e as
metodologias de ensino-aprendizagem evidenciam quatro tendéncias e confirmam a
institucionalizacdo de duas préaticas de acessibilidade pedagogica. Ha tendéncia a manter os
objetivos do curso inalterados para os estudantes com deficiéncia, a criar normas para
regulamentar a adogdo de praticas inclusivas e a promover a formagdo continuada sobre
acessibilidade para os docentes. Também é tendéncia que os professores busquem estratégias e
recursos para atender as demandas de acessibilidade dos estudantes. Estes séo pontos relevantes
na promocdo da permanéncia e aprendizado destes estudantes no ensino superior.

A percepcao dos respondentes indica tendéncia de que os objetivos de formacdo dos
cursos de graduacdo sejam mantidos inalterados para os estudantes com deficiéncia (questdo
CMO02). O resultado é compativel com os estudos de Lorenzo-Lledé et al. (2020) e Valle-Florez
et al. (2021). A tendéncia a manutencdo dos objetivos de formacdo dos cursos indica que a
adogdo das medidas de acessibilidade deve ser feita em conciliagdo com 0s objetivos deste nivel
de ensino, que incluem a formacéo profissional em varias areas do conhecimento. Entretanto,
esta pratica precisa ser acompanhada por outros tipos de adaptacdo pedagdgica a fim de que
néo se configure em um fator de excluséo para os estudantes com deficiéncia.

Os resultados encontrados no estudo empirico indicam uma leve tendéncia a que as
Universidades criem normas para regulamentar a adocdo de préaticas inclusivas (gquestdo
CMO04). Na questdo aberta, um respondente citou a adequacdo dos Projetos Pedagdgicos de
Curso a LBI. A criacdo de normas é uma forma de institucionalizagdo de praticas, segundo a
Teoria Institucional. Em geral, os primeiros praticantes de uma atividade conhecem os fatores
que levaram & incorporacdo de uma determinada pratica na rotina de um setor. A medida que a
pratica é difundida na equipe, ela sofre um processo de objetificacdo e nem todos os praticantes
conhecem sua origem. Quando novos membros da equipe passam a realiza-la, ela passa por um
processo de sedimentacdo. Neste momento, os procedimentos ja estdo padronizados e as
praticas tém difusdo mais rapida na organizagdo (Powell & Dimmagio, 1991; Pereira, 2012;
David et al., 2019). O estabelecimento de normas €, portanto, um importante indicativo de
institucionalizagéo de préticas.

A Revisdo da Literatura indica que a Espanha é o pais em que as praticas de
acessibilidade pedagdgica no ensino superior estdo mais institucionalizadas. Ha um documento
nacional orientador para a implantacdo do DUA nas IES (Diaz-Vega et al., 2020) e uma IES
deste pais conta com normas internas de orientacdo para a realizacdo adaptacdes curriculares

(Lorenzo-Lledo et al., 2020). As pesquisas cientificas indicam que tais instrumentos favorecem
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a divulgacéo das informac0es e a colaboracéo dos professores (Diaz-Vega et al., 2020; Lorenzo-
Lledd et al., 2020), por este motivo, torna-se relevante que o poder publico e as instituicdes
definam boas préticas e estimulem sua adocéo.

A falta de formacéo dos docentes para a acessibilidade no ensino superior foi destacada
na literatura (Neves et al., 2019; Matos & Pimentel, 2019; Pletsch & Leite, 2017; Valle-Florez
et al., 2021; Openheimer & Rodrigues, 2019; Antunes & Amorim, 2020). Um ponto
significativo apontado na literatura € que a formacdo aborde especificidades do trabalho
pedagdgico com estudantes com deficiéncia (Matos & Pimentel, 2019; Diaz & Camacho, 2021;
Pletsch & Leite, 2017; Valle-Florez et al., 2021; Neves et al., 2019; Antunes & Amorim, 2020).
Os resultados do presente estudo (questdo CMO06) indica avangos na solucdo do referido
problema, pois a realizacdo de acdes de formacdo docente para a acessibilidade € uma pratica
presente na maioria das Universidades Federais. Como a pratica ainda nao estd
institucionalizada nas instituicdes, faz-se necessario fortalecer e ampliar as a¢des existentes.

Na Revisdo da Literatura, foram identificadas varias acbes desenvolvidas pelos docentes
para promover a acessibilidade nas aulas. As a¢des variam conforme o grupo de deficiéncia e,
em alguns casos, 0s recursos e estratégias foram criados pelos préprios docentes (Bolshakov &
Babkina, 2020; Matos & Pimentel, 2019; Pletsch & Leite, 2017; Openheimer & Rodrigues,
2019; Neves et al., 2019; Silva et al., 2021). No presente estudo, identificou-se a tendéncia de
que os docentes procurem meios para atender as demandas de aprendizagem dos estudantes
(questdo CMO08). E premente que as Universidades Federais valorizem e incentivem este
processo para que ele venha a se tornar uma préatica consolidada e amplamente difundida nos

cursos de graduacdo.

Praticas institucionalizadas na categoria de praticas pedagdgicas, curriculo e metodologias
de ensino-aprendizagem

Com relagdo aos estudantes com deficiéncia, é possivel afirmar que a préatica de
conceder tempo adicional para a integralizacdo do curso e a pratica de informar os docentes
sobre as demandas de acessibilidade sdo estratégias amplamente adotadas nas Universidades
Federais brasileiras.

A literatura evidencia que o desempenho académico dos estudantes é afetado pela falta
de acessibilidade no curriculo, bem como por fatores relacionados a saude. O impacto €
percebido no tempo de permanéncia dos estudantes nos cursos, que tende a ser maior em

comparacdo com estudantes sem deficiéncia (Hormazabal et al., 2016; Oliveira, 2013; Pérez-
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Castro, 2019). Os resultados do estudo empirico indicam que a concessdo de tempo adicional
aos estudantes com deficiéncia para a integralizacdo do curso é uma préatica bastante difundida
entre as Universidades Federais do pais (questdao CMO03).

A concessdo de tempo adicional para a integralizacdo do curso € uma pratica que
contribui para a garantia da permanéncia dos estudantes com deficiéncia no curso, pois permite
que o estudante possa realizar o curso num ritmo diferenciado do estabelecido no curriculo
padrdo. Todavia, esta pratica precisa ser conciliada com outras praticas de acessibilidade
pedagdgica para reduzir barreiras e promover o aprendizado.

Os estudos encontrados indicam que as informacGes sobre as demandas de
acessibilidade sdo importantes para que os docentes possam contribuir com o aprendizado dos
estudantes (Diaz & Camacho, 2021) e que, para isso, 0s docentes precisam ter acesso as
informacdes com antecedéncia (Borland & James, 1999). As respostas obtidas neste estudo
(questdo CMO7) indicam que a pratica de informar o docente sobre as demandas de
acessibilidade esta institucionalizada no campo organizacional, mas ela parece ser mais intensa
em algumas instituices que em outras.

Na questdo aberta sobre as estratégias existentes nas Universidades, os respondentes
descreveram dois recursos utilizados na informacdo das demandas de acessibilidade dos
estudantes aos docentes: cartdo de acessibilidade com recomendacdes; e identificacdo dos
estudantes com deficiéncia no diario de classe. A insercao das informacdes em um documento
institucional e no sistema eletrénico de gestdo das turmas indica a generalizacdo da pratica
dentro das instituicdes, confirmando que se trata de um processo organizacional consolidado.
Estas repostas demonstram também a existéncia de outras praticas organizacionais além das
que foram identificadas na literatura e abordadas na pesquisa guantitativa. Recomenda-se
ampliar as estratégias existentes e garantir que as informacdes cheguem aos docentes em tempo

adequado ao planejamento pedagdgico.

5.1.2 Materiais didaticos e isomorfismo normativo

Os resultados obtidos na pesquisa empirica em relagéo a categoria de materiais didaticos
confirmam a existéncia de praticas comuns entre as Universidades Federais e indicam a
necessidade de melhorias para que o objetivo de acessibilidade pedagdgica plena no ensino

superior possa ser alcancado. A utilizagdo de recursos pedagdgicos acessiveis € incentivada pelo
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Programa Incluir (Documento Orientador, 2013) e é considerada nos referenciais de avaliacdo
dos cursos superiores (Ministério da Educacdo, 2013). Os recursos citados nestes documentos
orientadores citam exemplos de materiais voltados principalmente para a acessibilidade de

pessoas com deficiéncia visual e auditiva.

Praticas institucionalizadas na categoria de materiais didaticos

O resultado encontrado para o uso de materiais didaticos acessiveis por estudantes cegos
(questdo MDO1) corrobora os estudos encontrados na revisao da literatura sobre acessibilidade
pedagOgica no ensino superior. Pelo menos 21 dos 30 estudos encontrados aborda o
atendimento a sujeitos com deficiéncia visual, sugerindo que esta € uma area de acessibilidade
pedagdgica com préaticas mais consolidadas que as demais. A principal estratégia encontrada
foi 0 uso de textos acessiveis a programas leitores de tela (Bolshakov & Babkina, 2020; Pletsch
& Leite, 2017; Ndlovu, 2021; Kisanga & Kisanga, 2022), seguida do uso de materiais em
Braille (Goode, 2007; Pletsch & Leite, 2017).

Com base na literatura é possivel indicar que, além da adaptacdo e textos, as
Universidades Federais devem procurar atender os estudantes cegos com materiais didaticos
tridimensionais, especialmente para as disciplinas da area de ciéncias exatas(Bolshakov &
Babkina, 2020; Matos & Pimentel, 2019; Neves et al., 2019), pois os leitores de tela apresentam
limitacdo para conversdo de sinais matematicos em audio e para os estudos envolvendo imagens
e graficos (Ndlovu, 2021; Kisanga & Kisanga, 2022). A necessidade de recursos de
acessibilidade no uso de videos também foi citada (Borland & James, 1999).

Na questdo aberta deste estudo, um respondente citou o uso de acervo bibliografico em
audio. Citou também o uso de recurso de audiodescri¢do de imagens. Todas estas estratégias
evidenciam a complexidade envolvida na promocéo da acessibilidade nos materiais didaticos
para estudantes cegos. Nesse sentido, € positivo o resultado encontrado de que as praticas de
adaptacdo de textos estejam institucionalizadas, evidenciando, portanto, que Sdo necessarias
acOes complementares no sentido de promover a adocéo de estratégias complementares como
as encontradas na literatura e citadas na questdo aberta deste estudo.

O resultado encontrado para o uso de materiais didaticos acessiveis por estudantes com
baixa visdo (questdo MDO02) é compativel com a literatura que indica que o uso de ampliacdes
é a principal demanda do grupo de pessoas com deficiéncia visual deste tipo (Neves et al.,

2019). Além da ampliacdo de materiais como textos e imagens, o0 artigo de Matos & Pimentel,
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2019) cita a necessidade de ampliacdo de imagens do microscopio nas praticas laboratoriais.
Nesse sentido, é importante que as préaticas existentes sejam ampliadas e melhoradas.

A presenga do intérprete de Libras nas aulas (questdo MDO03) foi confirmada na maioria
das instituicdes, mas 4,35% dos respondentes manifestaram discordancia com a afirmacao,
sendo que apenas um respondente (1,4%) marcou a opcdo 1, discordo totalmente. A

discordancia pode estar associada ao numero insuficiente de profissionais nas Universidades
Federais para o atendimento de qualidade a todos os estudantes surdos, dificuldade citada na
literatura (Castro & Almeida, 2014; Pletsch & Leite, 2017). A acessibilidade em Libras é ponto
fundamental para a participacdo dos estudantes surdos nas atividades dos cursos de graduagéo
e ainsuficiéncia do servico pode comprometer seu acesso ao contetdo (Pletsch & Leite, 2017).
Para o atendimento aos estudantes surdos, bem como para outros estudantes com
deficiéncia auditiva, foram citados também o uso de recursos de acessibilidade em videos
(Borland & James, 1999), o uso de recursos visuais nas aulas e materiais didaticos (Matos &
Pimentel, 2019) e a oferta de condic¢des adequadas para o uso de leitura labial (Oliveira, 2013).
Sendo assim, apesar da institucionalizacdo do apoio de intérpretes de Libras aos estudantes
surdos nas aulas, é preciso garantir este apoio de forma integral e incentivar a adocao de outras
praticas de acessibilidade para ampliar o atendimento as pessoas surdas e com deficiéncia
auditiva.

O uso de materiais didaticos em formato acessivel para estudantes cegos e com baixa
visdo € uma prética institucional, bem como o apoio dos intérpretes de Libras aos estudantes
surdos durante as aulas. Os materiais pedagdgicos acessiveis e 0 apoio do intérprete de Libras
sdo enfatizados no Documento Orientador do Programa Incluir, cujo objetivo é “orientar a
institucionalizago da politica de acessibilidade nas Instituicbes Federais de Ensino Superior”
(Documento Orientador, 2013). Este documento é um importante fator de isomorfismo
normativo no campo organizacional e o estudo empirico confirma que varias praticas

incentivadas por ele se consolidaram nas Universidades Federais.

Praticas em consolidacédo na categoria de materiais didaticos

Foi observada tendéncia & adocdo de préaticas de acessibilidade na biblioteca
universitaria e ao envio dos registros das aulas pelos docentes, mas estas praticas ainda nao
alcangaram institucionalizagdo no campo. A literatura indica que, em geral, a biblioteca tem

papel importante no acesso de estudantes com deficiéncia aos materiais necessarios a
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participacao nos cursos de graduagéo (Bualar, 2018; Neves et al, 2019; Castro & Almeida, 2014;
Hormazébal et al., 2016).

A acessibilidade ao acervo dos cursos superiores é incentivada pelo Programa Incluir
(Documento Orientador, 2013) e valorizada na avaliacdo de cursos (Ministério da Educacéo,
2013). Porém, o percentual de concordancia na questdo que avaliou este aspecto (MDOQ7), é
insuficiente para caracterizar esta pratica como institucionalizada. Nesse sentido, ela precisa ser
fortalecida e ampliada para se tornar uma pratica mais homogénea dentro do campo
organizacional e assim aumentar sua contribuicdo para a permanéncia de pessoas com
deficiéncia no ensino superior.

Na literatura, a dificuldade para fazer registros durante as aulas foi citada como barreira
principalmente para os estudantes cegos, com deficiéncia fisica e com deficiéncia auditiva. A
dificuldade dos estudantes com deficiéncia em fazer registros das aulas e a importancia do
fornecimento de registros deste contetido pelo docente foi citada em varios estudos. Em geral,
os estudantes relatam dificuldades em conseguir acesso aos registros das aulas (Bualar, 2018;
Goode, 2007; Oliveira, 2013; Shevlin et al., 2004; Hanafin et al., 2007).

Neste estudo, a disponibilizacdo dos materiais da aula (questdo MDO08) demonstrou leve
tendéncia a consolidacdo. Esta é uma estratégia importante que contribui para os estudos,
inclusive contribuindo com os estudos prévios para realizacdo das avaliaces das disciplinas. E
possivel que a dificuldade de acesso ao registro das aulas seja uma importante barreira ao
aprendizado dos estudantes com deficiéncia no ensino superior, pois as praticas de
acessibilidade neste ponto mostraram-se presentes somente em pouco mais da metade das
Universidades Federais. Portanto, faz-se necessario que os docentes sejam estimulados a

fornecer os registros e a préatica seja difundida nas institui¢Ges.

Praticas pouco conhecidas na categoria de materiais didaticos

Dos 30 artigos encontrados na Revisdo da Literatura sobre acessibilidade pedagdgica
no ensino superior, seis estudos abordam a deficiéncia intelectual ao abordarem as areas de
deficiéncia de forma geral (Quadro 3). Neles foi identificada apenas a estratégia de utilizacédo
de material diferenciado para atendimento a este grupo no ensino superior (Castro & Almeida,
2014). A deficiéncia intelectual também € pouco citada nos documentos normativos sobre
acessibilidade no ensino superior (Documento Orientador, 2013; Ministério da Educacéo,
2013). A questdo que avaliou a utilizacdo desta estratégia (MDO04) obteve muitas respostas de

discordancia e de desconhecimento em relacdo ao seu uso nas Universidades Federais.
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O baixo nimero de estratégias identificadas na literatura e o resultado encontrado neste
estudo evidenciam que a area de deficiéncia intelectual tem baixa consolidacdo da
acessibilidade pedagogica e que ha pouquissimo conhecimento sobre as praticas existentes.
Este € um subgrupo pouco representados nas matriculas das IFES (Ministério da Educacao,
2013; Nunes e Magalhdes, 2016), mas ainda assim é importante que os estudantes com
deficiéncia intelectual que ingressam no ensino superior recebam o0 apoio necessario a sua
formacdo. Diante do exposto, sdo necessarias mais pesquisas sobre o aprendizado deste
subgrupo e sobre as estratégias de acessibilidade existentes.

Na Revisdo da Literatura, apenas dois estudos citam a deficiéncia mental. Encuentra e
Gregori (2021) apontam a falta de apoios para este grupo de sujeitos no ensino superior. O
estudo de Diaz-Vega et al. (2020) avalia a pratica de oferta de material diferenciado nas aulas,
porém o faz agrupando a deficiéncia intelectual e a deficiéncia mental na mesma questdo. A
questdo que avaliou a utilizacdo desta estratégia (MDO05) obteve a maioria de respostas
(30,43%) indicando desconhecimento em relacdo ao seu uso nas Universidades Federais. A
Revisdo da Literatura e os resultados da pesquisa empirica indicam que a area de deficiéncia
mental é a &rea com estratégias pedagogicas menos conhecidas e menos consolidadas no ensino
superior. Nesse sentido, fica evidenciada a necessidade de que sejam desenvolvidos estudos

sobre o0 assunto.

Praticas com baixa consolidacdo na categoria de materiais didaticos

A acessibilidade nos programas e informagdes do curso foi heterogénea nas
universidades, assim como a oferta de pessoas para fazer o registro das aulas para os estudantes.
A falta de acessibilidade programatica pode comprometer sua participagdo no curso (Bualar,
2018; Neves et al, 2019; Castro & Almeida, 2014; Hormazébal et al., 2016). Acessar as
informagdes sobre as atividades do curso é fundamental para que os estudantes possam acessar
e organizar os materiais de estudo.

A principal adaptacdo geral sugerida na literatura é a utilizacdo de materiais didaticos
em formato digital, por permitir o acesso remoto ao contetudo dos arquivos e favorecer o uso de
tecnologias assistivas para acessar seu conteudo, tais como leitores de tela (Oliveira, 2013). A
acessibilidade nos programas e informacdes do curso (questdio MDO6) foi heterogénea nas
universidades e evidenciou baixa consolidacdo. Ela demonstrou estar presente em varias
Universidades Federais (46, 4%), mas também mostrou-se ausente em muitas outras destas
instituicdes (43,5%).
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A disponibilizagdo dos programas de disciplinas e outras informagdes sobre as
atividades do curso em formato digital € uma estratégia relativamente simples e que pode trazer
ganhos significativos a aprendizagem de estudantes de varias areas de deficiéncia. Além dela,
outras estratégias relacionadas a acessibilidade nas comunicacdes podem ser adotadas na
promocdo da acessibilidade programatica, tais como a divulgacdo de informacdes em Libras.
Desse modo, torna-se importante que as Universidades definam e divulguem préticas
institucionais de acessibilidade programatica e nas comunicacGes em meio digital a fim de
auxiliar os docentes na divulgacao das informacg6es do curso.

A disponibilizacdo de anotadores tem por ponto positivo permitir o registro dos
conteudos das aulas para consulta posterior pelo estudante com deficiéncia. A estratégia foi
citada no estudo internacional de Goode (2007). Ressalta-se que a disponibilizacdo dos
materiais da aula é a estratégia mais citada na literatura. Por isso, o resultado esperado para a
questdo MDO09 era de discordancia. A opcao de discordancia total alcangou a maior frequéncia,
com 37,7% das respostas, indicando que varias instituicdes nao adotam esta pratica. Todavia, a
taxa de concordancia parcial de 24,64% e a de concordancia total de 20,29% indica que préatica
esta presente em quase metade das Universidades Federais do Brasil. Tal questdo evidencia a
heterogeneidade de praticas no campo organizacional e a necessidade de mais estudos sobre a

questao.

5.1.3 Avaliacdes e isomorfismo coercitivo

A categoria de acessibilidade nas avaliacbes no ensino superior é a que tem maior
consolidacdo na legislacdo brasileira. Esse € um importante fator de isomorfismo coercitivo,
mas esta area também evidenciou heterogeneidade de praticas. Os resultados encontrados
sugerem que os estudantes enfrentam muitas barreiras nas avaliagdes e evidenciam a

necessidade de mais pesquisas sobre o tema.

Praticas com baixa consolidacio na categoria de avaliacoes

Foram encontradas praticas muito variadas em relacdo aos critérios de avaliacdo, a
criacdo de normas sobre condicGes especiais de avaliagdo, ao uso de softwares leitores de tela
por estudantes cegos nas avaliacOes, e ao apoio de ledor e transcritor aos estudantes cegos
durante as provas. Estas praticas, portanto, apresentaram baixa tendéncia de consolidacdo no

campo organizacional.
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Os estudos que abordam as avalia¢fes indicam os critérios de avaliacdo geralmente ndo
devem s&o alterados para os estudantes com deficiéncia, mas sim o formato e o tempo das
atividades avaliativas (Antunes & Amorim, 2020; Diaz-Vega et al, 2020; Shevlin et al., 2004;
Valle-Florez et al., 2021). A acessibilidade nas avaliacGes € a area de acessibilidade pedagogica
com maior regulamentagéo na legislagéo brasileira. O artigo 30 da Lei Brasileira de Incluséo,
que orienta as praticas de acessibilidade no ensino superior, tem varios itens que normatizam
as préaticas avaliativas. Nele ndo ha orientacdes sobre os critérios avaliativos, mas ha orientacbes
sobre o formato das avaliacdes indicando que deve atender as demandas de acessibilidade dos
estudantes (Lei n. 13.146, 2015, Art. 30, inciso I11).

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos

pelas instituicdes de ensino superior e de educacdo profissional e tecnolodgica, publicas

e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas: (...) Il - disponibilizacdo de

provas em formatos acessiveis para atendimento as necessidades especificas do

candidato com deficiéncia (Lei n. 13.146, 2015).

Considerando a literatura e o disposto na LBI, era esperada resposta negativa para a
questdo que avalia se os critérios de avaliacdo nas disciplinas sdo alterados para os estudantes
com deficiéncia (AV01), mas ela obteve maioria simples de respostas de concordancia. Por
outro lado, apenas 5,8% de respostas é de concordancia total, indicando que a prética €
geralmente adotada de forma parcial, 0 que corrobora a proposta de Bagnato (2017) de que a
flexibilidade curricular seja adotada sem comprometer a qualidade da formag&o. O autor sugere
que a adaptacdo curricular para a acessibilidade se volte principalmente para 0s recursos
didaticos, as estratégias de ensino e aos formatos de avaliacdo da aprendizagem (Bagnato,
2017).

O resultado de concordancia parcial com a pratica de alteracdo dos objetivos de
avaliagdo contrasta com o resultado de discordancia de alteracdo dos objetivos de formacéo dos
cursos de graduacdo (questdo CMO02). Nesse sentido, € necessario investigar a pratica de
adaptacao dos critérios de avaliacdo para compreender como ela é realizada nas Universidades
e com ela se relaciona com a manutencgédo dos objetivos de formagao dos cursos de graduacao.
Os resultados encontrados na questdo sobre a criagdo de normas para a concesséo de
condicdes especiais de prova (AV02) também demonstrou baixa consolidacdo da pratica.
Assim como na literatura (Castro & Almeida, 2014), poucas instituicbes normatizam

internamente a concessdo de condicOes especiais de prova. A criagdo de normas ocorre
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geralmente em momento posterior a definicdo de préticas padronizadas e é um indicador de
maior nivel de institucionalizagdo. O resultado desta questdo, portanto, contribui para
evidenciar a baixa consolidacao de praticas no campo institucional.

A taxa de concordancia (50,7%) encontrada na questdo (AV04) sobre o uso de leitores
de telas sugere que esta € uma importante ferramenta de acessibilidade nas avali¢cdes para
estudantes cegos, pois muitas Universidades utilizam a estratégia, mas ela ndo se mostrou
amplamente difundida. Por outro lado, a estratégia de concessdo do apoio de ledor e transcritor
nas avaliacdes para este grupo de estudantes (AV05) ndo parece ser a estratégia principal, pois
alcangou concordancia inferior (49,3%) a questao sobre o uso de leitores de telas nas avaliagoes.
Estas questfes demonstraram a coexisténcia de praticas com finalidades similares no campo
organizacional. S8o necessarios mais estudos sobre a questdo a fim de aprofundar a avaliacédo

sobre o uso destas duas estratégias e avaliar a existéncia de outras praticas no campo.

Pratica pouco conhecida na categoria de avaliacGes

Assim como os grupos de pessoas com deficiéncia intelectual e mental, o grupo de
pessoas com TEA foi pouco representado nos estudos sobre acessibilidade pedagodgica no
ensino superior. Dos 30 artigos encontrados na revisdao da literatura sobre acessibilidade
pedagdgica no ensino superior, quatro estudos abordaram o atendimento aos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista — TEA (Quadro 3). Apenas um dos estudos aprofunda a
discussdo sobre as estratégias desenvolvidas para este grupo. Os autores relatam que as
avaliagOes contaram com uma adaptacao e o aluno recebeu questfes que tiveram um enunciado
mais curto e objetivo que o restante da turma (Silva et al., 2021). Os documentos normativos
sobre acessibilidade no ensino superior também apresentam poucas orientagdes para este grupo
(Documento Orientador, 2013; Ministério da Educagéo, 2013).

A pratica de elaboracdo de questdes de provas com enunciados mais objetivos para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista — TEA (questdo AV10) se mostrou presente em
algumas instituicbes, mas tem baixa difusdo no campo, pois obteve muitas respostas de
discordancia (29%) e de desconhecimento (34,8%). O baixo numero de estratégias identificadas
na literatura e o resultado encontrado neste estudo evidenciam que a area de deficiéncia
Transtorno do Espectro Autista — TEA tem baixa consolidacdo da acessibilidade pedagdgica e
estratégias pouco conhecidas. S&o necessarias mais pesquisas sobre o aprendizado deste
subgrupo e sobre as estratégias de acessibilidade existentes, inclusive as estratégias adotadas

nas avaliacdes.
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Praticas com tendéncia a consolidacao na categoria de avaliacGes

A aplicacdo de provas em Libras, a adogdo de critérios diferenciados de avaliacdo do
texto escrito por estudantes surdos e a aplicacdo de prova oral para estudantes com limitacoes
para a escrita se mostraram presentes na maioria das instituicdes, o que € um indicativo de sua
tendéncia a consolidacdo como prética institucional no campo organizacional. Tais modalidades
de adaptacdo das avaliacGes indicam atendimento a legislacdo que orienta que as demandas de
acessibilidade no formato das avaliacdes no ensino superior sejam atendidas pelas IES (Lei n.
13.146, 2015, Art. 30, inciso I11).

A aplicacdo de provas em Libras para os estudantes surdos (questdo AV07) esta presente
na maioria das Universidades Federais, mas a heterogeneidade de respostas indica que ela ndo
€ uma pratica hegemonica. A literatura cita a utilizacdo de provas escritas para estudantes
surdos e a utilizacdo de correcdo diferenciada quanto aos critérios de avaliacdo da redacdo do
texto (Matos & Pimentel, 2019; Castro & Almeida, 2014). A adocdo desses critérios é
subsidiada pela legislacdo que prevé a “adocdo de critérios de avaliacdo das provas escritas,
discursivas ou de redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia,
no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa” (Lei n. 13.146, 2015, Art. 30, inciso
V). Apesar da existéncia de uma norma sobre a tematica, fator de isomorfismo normativo, a
pratica (questdo AV08) ndo mostrou ampla difusdo entre as Universidades Federais.

A literatura aponta que a prova escrita € o principal formato de provas adotado no ensino
superior e este formato pode ser uma barreira principalmente para pessoas com deficiéncia
visual e para pessoas com deficiéncia fisica que envolve limitacdes para a escrita (Cerqueira &
Maia, 2019; Garcia-Gonzalez et al., 2021; Hanafin et al., 2007). Por isso, a prova oral pode ser
uma estratégia importante na remogdo de barreiras ao aprendizado. Sua adocéo foi avaliada no
estudo empirico (questdo AV09) e o percentual de concordancia (53,6%) indica a presenca desta
modalidade de provas nas Universidades Federais, mas de forma restrita. Faz-se necessario
investigar outras praticas de acessibilidade pedagogica para pessoas com deficiéncia fisica que

possam estar presentes nas instituicdes de ensino superior.

Praticas institucionalizadas na categoria de avalia¢fes
A concessdo de tempo adicional nas avaliacdes, possibilidade prevista na legislacao
brasileira, e a ampliacdo da letra das provas para estudantes com baixa visdo foram as duas

praticas com maior consolidacdo nas avaliagdes de estudantes com deficiéncia. A concesséo de
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tempo adicional nas avaliagdes € a estratégia mais citada nos estudos (Valle-Florez et al., 2021;
Diaz-Vega et al., 2020; Encuentra & Gregori, 2021; Oviedo-Céaceres & Herndndez-Quirama,
2020; Cerqueira & Maia, 2019; Bualar, 2018; Hanafin et al., 2007; (Matos & Pimentel, 2019;
Diaz-Vega et al., 2020; Valle-Florez et al., 2021; Hormazéabal et al., 2016).

Ela esta prevista na legislacdo brasileira, pois LBI prevé a dilacdo de tempo na
realizacdo de exames nas atividades académicas (Lei n. 13.146, 2015, Art. 30, inciso V). Este é
um fator que contribui para a difusdo da pratica atraves do isomorfismo coercitivo, processo de
homogeneizacdo de praticas organizacionais que se da por pressao externa formal ou informal,
por exemplo obrigacdes legais e fiscais, determinagdes de conselhos profissionais e acordos
interorganizacionais. (Powell & Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998; Walter et al., 2011,
Dimaggio & Powell, 2005, Augusto & Fonseca, 2011; David et al., 2019).

Neste estudo, a concesséo de tempo adicional nas avaliagfes (questdo AV03) mostrou
ampla difusdo no campo organizacional. Assim, a normatizacéo da préatica pode ter contribuido
para sua difusdo e consolidacdo nas Universidades Federais. Considerando a taxa de
concordancia parcial, € importante que as Universidades procurem estimular a adocdo da
pratica pelos docentes a fim de ampliar a acessibilidade pedagd6gica para 0s estudantes com
deficiéncia. A pratica de ampliacdo da letra nas provas de estudantes com baixa visao (AV06)
parece ser mais intensa em algumas instituicbes que em outras, mas a concordancia elevada

(81,2%) confirma sua ampla difusdo no campo organizacional.

5.1.4 Acessibilidade fisica, tecnologias assistivas, acessibilidade atitudinal e isomorfismo
normativo

A concessdo de tecnologias assistivas para os estudos foi a estratégia com maior
tendéncia a institucionalizacdo. As questdes de acessibilidade arquitetonica e atitudinal
avaliadas neste estudo ndo evidenciaram praticas institucionalizadas, assim como a concessao

de tecnologias assistivas para a realizagéo de avaliagdes.

Praticas com tendéncia a consolidacdo na categoria de acessibilidade fisica, tecnologias
assistivas e acessibilidade atitudinal

A auséncia ou insuficiéncia de tecnologias assistivas se mostrou uma importante
barreira quanto ao aprendizado de pessoas com deficiéncia no ensino superior, segundo a
literatura (Ndlovu, 2021; Hanafin et al., 2007; Borland & James, 1999). Por outro lado, os
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estudos apontam insuficiéncia de recursos de tecnologia assistiva nas instituicdes de ensino
superior (Valle-Florez et al., 2021; Ndlovu, 2021; Shevlin et al., 2004; Borland & James, 1999).
Em uma IES, a insuficiéncia levou a restri¢cdo de empréstimos que passaram a ser feitos somente
durante a realizacao de provas (Kisanga & Kisanga, 2022).

A utilizacdo de tecnologias assistivas € incentivada e valorizada nos documentos
normativos sobre acessibilidade no ensino superior brasileiro (Documento Orientador, 2013;
Ministério da Educacdo, 2103). No estudo empirico foi confirmada a institucionalizacéo de
praticas relacionadas a concessdao de tecnologias assistivas, principalmente para os estudos
(questdo OA02). Esta concessao foi detalhada por um respondente na questdo aberta em que
citou duas estratégias: empréstimo de tecnologias assistivas aos estudantes e disponibilizacédo
de recursos para compra de tecnologias assistivas pelos estudantes.

A concessao de tecnologias assistivas para a realizacdo de provas (questdo OAOQ3) teve
resultado inferior a concesséo para estudos. A utilizacdo de tecnologias assistivas nas avaliacdes
esta prevista na legislacao (Lei n. 13.146, 2015, Art. 30, inciso 1V). Considerando a literatura e
a legislacdo, era esperada concordancia maior nesta questdo que na anterior. Entretanto, a
existéncia de recursos nas IFES para a concessdo de tecnologias assistivas aos alunos
possivelmente minimiza a necessidade de concesséo para a realizacéo das avaliages. E positivo
que as Universidades adotem praticas de viabilizacdo do acesso a estes recursos e é importante
gue continuem trabalhando para ampliar as praticas existentes. Por outro lado, é necessario que
as instituicdes que ainda ndo possuem acdes nesta area procurem implanta-las.

A literatura evidencia que a representacdo social da deficiéncia influencia a adogédo de
praticas inclusivas pelos docentes (Villuta, 2017; Neves et al., 2019; Shevlin et al., 2004) e a
interagdo com os pares (Pletsch & Leite, 2017; Villuta, 2017). O apoio de colegas se mostrou
relevante para a permanéncia dos estudantes com deficiéncia no ensino superior (Borland &
James, 1999; Hanafin et al., 2007; Shevlin et al., 2004; Valle-Florez et al., 2021). Portanto, é
necessaria a conscientizagcdo da comunidade universitaria sobre a incluséo dos estudantes com
deficiéncia nos processos de aprendizagem. A sensibilizagdo da comunidade académica é
incentivada (Documento Orientador, 2013) e valorizada (Ministério da Educacao, 2013) nos
documentos normativos sobre a acessibilidade no ensino superior brasileiro.

A percepcdo dos respondentes indica tendéncia a realizagdo de campanhas de
conscientizagdo da comunidade sobre acessibilidade nas Universidades Federais (questéo
OA04). O resultado deste estudo confirma que as campanhas sdo uma agao presente em muitas

instituicbes e contribuem para a conscientizacdo da comunidade académica sobre a
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acessibilidade na aprendizagem, mas ainda ndo se configuram uma amplamente difundida. Na
questdo fechada, dois respondentes citaram a estratégia de realizacdo de rodas de conversa sobre
acessibilidade. Sendo assim, as acdes precisam ser fortalecidas e ampliadas para incentivar a

promocdo da acessibilidade atitudinal nas instituicdes.

Praticas com baixa institucionalizagdo na categoria de acessibilidade fisica, tecnologias
assistivas e acessibilidade atitudinal

Apesar do incentivo do Programa Incluir (Documento Orientador, 2013) a
acessibilidade arquiteténica no ensino superior e de sua valorizacdo (Ministério da Educacéo,
2013) na avaliacao de cursos, os resultados da pesquisa empirica indicam que a area apresenta
muitas barreiras e impacta negativamente a participacdo de estudantes com deficiéncia nas
atividades dos cursos de graduacdo das Universidades Federais brasileiras (questdo OAOQ1L).
Menos da metade dos respondentes concordou que estas instituicdes sdo acessiveis nesta area.
Por outro lado, na questdo fechada, dois respondentes citaram as estratégias de: adequacao de
espacos académicos e de transporte acessivel.

Estas barreiras sdo mais impactantes para estudantes com deficiéncia visual (Bualar,
2018) e fisica, especialmente para os usuérios de cadeiras de rodas (Borland & James, 1999;
Hanafin et al., 2007; Shevlin et al., 2004). Os estudos citam também a necessidade de adaptacao
do mobiliario escolar e no espaco de trabalho dos laboratérios de ensino (Bualar, 2018; Garcia-
Gonzaélez et al., 2021; Hormazabal et al., 2016; Oliveira, 2013).

A maioria de respostas negativas confirma os resultados encontrados nos estudos
analisados na Revisdo Sistematica da Literatura que apontam que a falta de acessibilidade
arquitetébnica impede ou dificulta o acesso dos estudantes com deficiéncia aos espacgos da
Universidade e ao campo de préticas profissionais (Branco & Almeida, 2019; Borland & James,
1999; Bualar, 2018; Cerqueira & Maia, 2019; Hanafin et al., 2007; Shevlin et al., 2004; Antunes
& Amorim, 2020; Oliveira, 2013; Pérez-Castro, 2019; Valle-Florez et al., 2021; Villuta, 2017).
Desse modo, os resultados encontrados neste estudo sugerem que ha baixa consolidacdo a
acessibilidade arquitetdnica e que sao necessarias acdes para que os estudantes com deficiéncia
possam acessar e permanecer nos espacos de aulas e praticas profissionais tendo acessibilidade

adequada.
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5.1.5 Setor de Apoio ao Estudante com Deficiéncia e isomorfismo normativo
A categoria Setor de Apoio ao Estudante com Deficiéncia foi a que apresentou maior
namero de praticas institucionalizadas. Todavia, também apresenta diversidade de préaticas dada

a existéncia de uma pratica com baixa consolidacdo e outras com tendéncia a consolidacao.

Praticas institucionalizadas na categoria Setor de Apoio ao Estudante com Deficiéncia

O Programa Incluir (Documento Orientador, 2013) exerceu forte pressdo de
isomorfismo normativo quando definiu os principios orientadores das a¢fes do servico de apoio
e passou a fornecer recursos para de Nucleos de Acessibilidade nas Instituicdes Federais de
Ensino Superior - IFES. O referencial de avaliacdo de cursos superiores (Ministério da
Educacdo, 2013) valoriza a criacdo destes setores e, desse modo, incentiva sua difusdo nas
IFES. Tanto a literatura quanto os resultados deste estudo apontam a existéncia de varia¢fes na
organizacdo dos setores de apoio ao estudante, mas confirmam a difusdo deste setor que
constitui a principal caracteristica da consolidacdo de um novo campo de atuagdo
organizacional no ensino superior voltado ao atendimento aos estudantes com deficiéncia.

O estudo empirico confirma a institucionalizagdo dos Nucleos de Acessibilidade e
setores similares como setor central de atendimento aos estudantes com deficiéncia nas
Universidades Federais por meio da percepc¢do quase universal dos respondentes da presenca
deste setor nas Universidades Federais brasileiras (questdo SA01). Nesse sentido, evidencia a
importancia das politicas publicas que fomentaram a universalizacdo do atendimento ao
estudante com deficiéncia neste grupo de instituicbes de ensino superior.

O resultado encontrado corrobora os resultados da Revisdo da Literatura, onde é
destacada a importancia do setor de apoio a inclusdo em instituicbes de ensino superior
nacionais e internacionais como principal apoio para este grupo de estudantes, pois foi citado
na maioria dos estudos encontrados (Borland & James, 1999; Bualar, 2018; Castro & Almeida,
2014; Diaz-Vega et al., 2020; Espada-Chavarria et al., 2020; Encuentra & Gregori, 2021;
Goode, 2007; Hanafin et al., 2007; Hormazabal et al., 2016; Kisanga & Kisanga, 2022; Matos
& Pimentel, 2019; Neves et al., 2019; Ndlovu, 2021; Oliveira, 2013; Openheimer & Rodrigues,
2019; Oviedo-Céaceres & Hernandez-Quirama, 2020; Pérez-Castro, 2019; Pletsch & Leite,
2017; Shevlin et al., 2004; Silva et al., 2021; Valle-Florez et al., 2021; Villuta, 2017).

Os estudos indicam que os usudrios dos servicos de apoio consideram o setor importante
para sua formacéo (Castro & Almeida, 2014; Encuentra & Gregori, 2021; Hormazéabal et al.,

2016), porém, citam pontos negativos como o desconhecimento dos apoios por muitos
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estudantes (Goode, 2007; Valle-Florez et al., 2021; Encuentra & Gregori, 2021) e queixas
quanto ao significativo tempo de espera por atendimento (Goode, 2007). Por isso, é necessario
ampliar e fortalecer as acOes existentes (Pérez-Castro, 2019). Os resultados destes estudos
corroboram a pesquisa de Cabral e Melo (2017) que também cita desafios a serem superados,
sendo um deles a insuficiéncia de profissionais nos setores de apoio. Nesse sentido, €
imprescindivel que os Nucleos continuem trabalhando pela melhoria continua de seus servigos
a fim de atender aos direitos dos estudantes com deficiéncia e garantir sua plena participacao e
aprendizagem no ensino superior.

Os servicos de adaptacdo de materiais para estudantes com deficiéncia visual (questdo
SAQ02) e de interpretacdo em Libras (questdo SA03) para estudantes surdos, prestados pelos
Nucleos de Acessibilidade também se mostraram praticas institucionalizadas nas Universidades
Federais brasileiras. O servigo dos setores de apoio mais citado na literatura foi a adaptagéo de
materiais didaticos para estudantes com deficiéncia visual, principalmente em estudos nacionais
(Castro & Almeida, 2014; Openheimer & Rodrigues, 2019; Neves et al., 2019; Valle-Florez et
al., 2021). As estratégias de acessibilidade deste tipo também estdo presentes nos documentos
normativos nacionais de acessibilidade no ensino superior.

O Documento Orientador do Programa Incluir (Documento Orientador, 2013) aborda a
necessidade de utilizacdo de recursos pedagdgicos acessiveis e o documento orientador da
acessibilidade na avaliacdo dos cursos superiores (Ministério da Educacdo, 2013) cita varios
exemplos de adaptagcdo de materiais, principalmente para pessoas com deficiéncia visual. A
legislacdo considera como formatos acessiveis tanto o uso do Sistema Braille quanto de
softwares leitores de telas (Lei n. 13.146, 2015). Estes documentos sdo norteadores de praticas
e contribuem para sua implantacéo nos servicos de apoio das IES.

A estratégia de audiodescri¢do de imagens, citada por um respondente na questao aberta,
refere-se a adaptacdo dos textos fornecidos pela Universidade, indicando a existéncia de outras
praticas, além das citadas na literatura. A difusdo do servico de adaptacdo de materiais didaticos
é um importante indicativo de institucionalizacdo, todavia a literatura aponta a necessidade de
ampliacdo da equipe que nele atua a fim de ampliar a produgéo de materiais didaticos adaptados
e de reduzir o tempo de atendimento (Valle-Florez et al., 2021; Neves et al., 2019). Desse modo,
apesar da evidente consolidacdo do servigo, os resultados obtidos e a literatura apontam a
possibilidade de melhorar o atendimento.

A presenca do intérprete de Libras nas aulas € prevista na legislacdo (Lei n. 13.146,

2015) e incentivada em documentos orientadores de acessibilidade no ensino superior

130



(Documento Orientador, 2013; Ministério da Educagdo, 2013). A revisdo da literatura cita a
existéncia do servigo interpretacdo em Libras nas Instituicdes Federais de Ensino Superior, mas
aponta insuficiéncia do numero de profissionais e a auséncia destes no quadro dos setores de
apoio (Castro & Almeida, 2014; Pletsch & Leite, 2017). No estudo empirico, a elevada
concordancia dos respondentes com a presenca do servico nos Nucleos de Acessibilidade
confirma a consolidacdo do servigo nas Universidades Federais. Todavia, 10,1% dos
respondentes marcaram a opc¢édo 1, discordando totalmente da afirmacgdo proposta na questao
SA03. A discordancia total pode caracterizar a auséncia de intérpretes de Libras em alguns
setores de apoio. Portanto, é necessario investigar melhor a questdo para esclarecer o
significativo percentual de discordancia total nesta quest&o.

Este estudo também aponta a institucionalizacdo da tutoria académica realizada por
bolsistas (questdo SA04). A existéncia de programas de bolsas para estudantes de mesmo nivel
de ensino contribuirem com os estudos na sala de aula ou extraclasse de estudantes com
deficiéncia foi citada em trés estudos, sendo apenas um deles nacional (Silva et al., 2021;
Villuta, 2017; Oviedo-Caceres & Hernandez-Quirama, 2020). Desse modo, ainda ha poucas
informac0es sobre a estratégia de tutorias no ensino superior na literatura cientifica nacional.

No estudo empirico, a existéncia de programas de tutoria académica mostrou-se como
pratica consolidada nas Universidades Federais. Na questdo aberta foi citada também a oferta
de monitorias de disciplinas, monitoria inclusiva e apoio para atividades de escrita académica
como estratégias de apoio aos estudos. Apesar da ampla difusdo da estratégia de tutoria, a taxa
de 8,7% de discordancia total sugere que os programas de apoio por estudantes do mesmo nivel
ndo estdo presentes em todas as instituicGes avaliadas.

Sdo necessarios mais estudos a fim de esclarecer o formato de apoio aos estudos adotado
em cada instituicdo, pois, na literatura a pratica de tutoria académica € citada como apoio
durante as aulas e também como apoio em estudos extraclasse. Torna-se fundamental investigar
se as Universidades adotam apenas uma das praticas, se adotam as duas modalidades de apoio
ou se adotam outras estratégias, além das citadas na literatura.

A literatura cita que o principal apoio dos setores de inclusdo aos docentes é o auxilio
na identificagdo de dificuldades dos estudantes com deficiéncia e na busca de estratégias de
intervencdo (Valle-Florez et al., 2021; Openheimer & Rodrigues, 2019; Villuta, 2017; Matos &
Pimentel, 2019; Neves et al., 2019). Os estudos destacam a necessidade de ampliar este dialogo
entre os docentes e o0 setor de apoio a inclusdo (Valle-Florez et al., 2021; Diaz-Vega et al.,

2020). A estratégia de apoio dos Nucleos de Acessibilidade aos docentes também se mostrou
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uma pratica institucionalizada nas Universidades Federais (questido SA07). E importante que o
didlogo entre Nucleos e docentes seja ampliado a fim de que as estratégias de acessibilidade
pedagdgica sejam mais difundidas e a pratica de improvisacdo pedagogica seja reduzida no

ensino superior.

Pratica com baixa consolidagao e pratica com tendéncia a consolidagé@o na categoria Setor de
Apoio ao Estudante com Deficiéncia

Os Nducleos de Acessibilidade sdo os orgdos de referéncia no atendimento a
acessibilidade no ensino superior, inclusive para a acessibilidade pedagogica (Documento
Orientador, 2013; Ministério da Educacdo, 2013; Pavao & Bortolazzo, 2015). Sua atuagdo junto
aos docentes foi confirmada no estudo empirico. Neste estudo, foi avaliada também sua atuacdo
no apoio aos estudantes, onde a tutoria académica foi a estratégia mais consolidada. A pesquisa
também avaliou o apoio dos profissionais dos Nucleos aos estudantes com deficiéncia e
encontrou uma estratégia com baixa consolidagdo e outra com tendéncia a consolidag&o.

A atuacdo de profissionais no apoio pedagdgico aos estudantes com deficiéncia
demonstrou ter um padrdo de organizacao especifico no ensino superior. O AEE é um servico
amplamente difundido na educacdo bésica e é uma das principais praticas de apoio ao
aprendizado dos estudantes com deficiéncia deste nivel de ensino (Harlos et al., 2014).
Entretanto, na Revisao da Literatura sobre o ensino superior, ele foi encontrado em apenas uma
instituicdo de ensino superior (Castro & Almeida, 2014). A presenga de professores de
Atendimento Educacional Especializado — AEE (questdo SAQ5) foi confirmada em algumas
Universidades Federais (23,2% de concordancia parcial e total somadas, sendo 11,6% de
concordancia total), mas ndo demonstrou tendéncia de institucionalizacdo. Na questdo aberta,
um respondente manifestou a opinido de que o AEE n&o é um servico tipico de ensino superior.
O resultado obtido no estudo empirico indica baixa consolidacdo da presenca de professores de
Atendimento Educacional Especializado no ensino superior.

Por outro lado, a presencga de profissionais com formacgéo pedagdgica na equipe dos
Nucleos de Acessibilidade (questdo SA06) ¢ uma pratica com tendéncia a consolidacdo. A
pesquisa empirica aponta para a existéncia de muitos profissionais com formacéo pedagogica
no quadro de pessoal dos Nucleos Acessibilidade das Universidades Federais (66,7% de
concordancia). Porém, 20,3% dos respondentes discordaram totalmente da afirmacéo sobre a
presenca dos referidos profissionais e 8,7% discordaram parcialmente, evidenciando a auséncia

ou insuficiéncia dos profissionais da area pedagogica em varias Universidades.
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Na questdo também foram citadas vérias estratégias pedagdgicas de apoio diferenciado
como o uso de plano de aprendizado individual; o atendimento individualizado do estudante
pelo docente; a adaptacdo de atividades para atender demandas especificas, por exemplo a
substituicdo de uma atividade de campo; participacdo do estudante na definicdo de estratégias
de acessibilidade. As préaticas de atendimento diferenciado dos Nucleos variam entre as
Universidades, mas parecem ser frequentes, pois foram as mais citadas nas questdes abertas.
Tambem foi citada a participacdo dos Nucleos na transi¢do dos estudantes com deficiéncia para
0 mercado de trabalho por meio de a¢des de insercdo profissional.

Tais respostas evidenciam a participacdo dos Nucleos no atendimento pedagogico aos
estudantes, apesar da baixa presenca dos professores de AEE. O estudo empirico evidenciou a
presenca de profissionais com formacdo pedagogica na maioria dos Nucleos, sendo essa uma
possibilidade de atuacdo profissional adotada na realizacdo do atendimento diferenciado. Na
questdo aberta, dois respondentes citaram atendimento com psicopedagogos, sendo um
realizado por empresa terceirizada. Outro respondente citou o atendimento com profissionais
de terapia ocupacional, profissional da area da salde. A presenca destes profissionais qualifica
o atendimento dos Ndcleos no apoio aos estudantes com deficiéncia no ensino superior € no
apoio aos docentes.

S80 necessarios mais estudos sobre tematica a fim de ampliar a compreensdo sobre a
atuacdo deste e de outros grupos profissionais nos Nucleos de Acessibilidade. A presenca de
profissionais da area pedagdgica apresentou menor consolidacdo que a prestacdo de apoio aos
docentes pelos Ndcleos. Este ponto indica que a equipe profissional dos Nucleos precisa ser
ampliada a fim de que estes setores possam cumprir seu papel no apoio ao aprendizado de

estudantes com deficiéncia nas Universidades Federais.

5.1.6 Gestao da Acessibilidade Pedagogica e isomorfismo mimético

A categoria Gestdo da Acessibilidade Pedagdgica confirmou tendéncia a presenca da
acessibilidade no planejamento estratégico e ao isomorfismo mimético por meio do contato
entre 0s Ndcleos. As préaticas envolvendo eventos nacionais e a experiéncia de formacao da

equipe demonstraram maior institucionalizacdo e também evidenciaram efeitos isomarficos.

Praticas com tendéncia a consolidacao na categoria de Gestdo da Acessibilidade Pedagdgica
A literatura aponta a necessidade de planejamento estratégico sistémico das a¢Oes de

acessibilidade, incluindo a acessibilidade pedagdgica. Para que o planejamento seja eficaz, os
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estudos destacam a necessidade de articulacdo da diferentes acOes de acessibilidade realizadas
na instituicdo (Diaz-Vega et al., 2020; Garcia-Gonzélez et al., 2021; Hormazébal et al., 2016;
Matos & Pimentel, 2019; Villuta, 2017) e o monitoramento das matriculas de estudantes com
deficiéncia, pois o periodo critico de intervencdo € o momento de adaptacao dos estudantes ao
contexto universitario (Borland & James, 1999; Goode, 2007).

No estudo empirico, a maioria dos respondentes (62,3%) concordou que o planejamento
estratégico da Universidade preveja metas e objetivos direcionados para 0 apoio ao aprendizado
de estudantes com deficiéncia (questdo GAO1l). Na questdo aberta, dois respondentes
descreveram a estratégia de articulacdo entre setores da Universidade para realizacdo de
atendimento integrado ao estudante. Estes resultados apontam para a institucionalizacdo de
acOes estratégias voltadas a acessibilidade pedagdgica. Todavia, o percentual de discordancia
(18,8%) e de desconhecimento (18,8%) indica que a pratica ndo esta presente ou tem baixa
intensidade em varias Universidades Federais.

Desse modo, a tendéncia a inclusdo das acdes de acessibilidade pedagdgica no
planejamento das acBes de acessibilidade das Universidades Federais favorece o aprendizado
de estudantes com deficiéncia neste nivel de ensino. Todavia, € necessario incluir outras acdes
neste planejamento para que ele alcance seu objetivo, bem como é importante ampliar sua
adogdo nas Universidades para que se torne uma prética institucionalizada.

A imitacdo de estratégias entre as instituicdes € comum dentro de um campo
organizacional, sobretudo em contextos e incertezas. Ha tendéncia de que as organiza¢es com
praticas consolidadas sejam copiadas por outras, constituindo o fenémeno de isomorfismo
mimético (Powell & Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998; Walter et al., 2011; Dimaggio
& Powell, 2005, Augusto & Fonseca, 2011; David et al., 2019). Por ser um campo novo, a
acessibilidade no ensino superior estd situada em um contexto de desafios, cenario que
impulsiona o isomorfismo mimético, segundo a Teoria Institucional. Além disso, as
organizacg0Oes publicas, objeto deste estudo, tém baixa competi¢do por recursos e isso favorece
a adogdo de processos isomarficos (Nascimento, Padilha & Sano, 2017).

O estudo empirico indica que as equipes dos Nucleos de Acessibilidade mantém contato
frequente para divulgacdo de praticas institucionais (questdo GA02) e que as equipes sdo
consultadas sobre praticas relacionadas a acessibilidade pedagdgica (questdo GA03). Nesse
sentido, o isomorfismo mimético é uma estratégia comum nestes setores. Porém, houve
desconhecimento destas praticas em um namero significativo de institui¢des (aproximadamente

20% em ambas as questdes). Assim, sdo praticas que necessitam de fortalecimento e ampliacéo
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a fim de cumprir adequadamente seu papel na difusdo de praticas no campo organizacional. E
possivel que algumas instituicdes se consolidem como modelos centrais em rela¢do a outras.
Este ponto foi avaliado por meio de comparacao entre grupos cujos resultados séo apresentados

apos a discussao dos resultados dos itens.

Praticas institucionalizadas na categoria de Gestao da Acessibilidade Pedagdgica

Os encontros nacionais sdo importantes difusores de praticas em um campo
organizacional devido a seu amplo alcance e os resultados da pesquisa empirica confirmam esta
relevancia. Esta estratégia também envolve o isomorfismo mimético (Powell & Dimmagio,
1991; Tolbert & Zucker, 1998; Walter et al., 2011; Dimaggio & Powell, 2005, Augusto &
Fonseca, 2011; David et al., 2019). No estudo empirico, a participacdo da equipe dos Nucleos
de Acessibilidade nos eventos nacionais de discussdo da experiéncia se mostrou importante
para difusdo de novas praticas (questdo GAO04) e foi confirmada como pratica
institucionalizada.

Jé& a participacdo em eventos de pesquisa atua como fator de isomorfismo normativo,
pois contribui para a validacdo de modelos de qualidade dos servigos e para a legitimagéo de
praticas. O isomorfismo normativo refere-se a pressdo sofrida pelas organizagdes para atender
padrdes de servicos socialmente legitimados (Dimaggio & Powell, 2005).

A participacdo da equipe dos Nucleos em eventos de pesquisa foi confirmada na
pesquisa empirica (questdo GAO0S) e expressa a busca por modelos validados de atuagdo. Por
outro lado, a Revisdo da Literatura sobre a acessibilidade pedagdgica no ensino superior
evidenciou a baixa consolidacdo de préaticas institucionais neste campo e a necessidade de mais
pesquisas sobre a tematica. E importante que a temética da aprendizagem de pessoas com
deficiéncia se torne mais presente nos eventos sobre acessibilidade no ensino superior para
ampliar o suporte da pesquisa académica a atuacao dos Nucleos de Acessibilidade.

A formacéo profissional e as normas de atuagcéo de cada profissdo sdo importantes
fatores de isomorfismo normativo. Elas contribuem para a defini¢cdo do padréo de qualidade
dos servigos e para a difusdo de préaticas dentro de um campo organizacional (Powell &
Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998; Walter et al., 2011; Dimaggio & Powell, 2005,
Augusto & Fonseca, 2011; David et al., 2019).

Os resultados da pesquisa evidenciam que a formagdo profissional dos membros da
equipe contribui para a adocdo de novas praticas no setor (questdo GAO06), evidenciando a

importancia do isomorfismo normativo. Por outro lado, a presenca de profissionais da area
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pedagogica nos Ndcleos ndo se mostrou consolidada, indicando uma area profissional que
precisa ser fortalecida no setor. A presenca destes profissionais pode contribuir para a difusao
de préaticas de acessibilidade pedagdgica por meio do isomorfismo normativo, por isso, é

importante que eles estejam mais presentes na equipe dos Nucleos.

5.2 Praticas de acessibilidade institucionalizadas nos Nucleos de Acessibilidade de
Universidades Federais brasileiras

Os estudos quantitativos que abordam a acessibilidade pedagdgica no ensino superior
evidenciam que, no minimo, a metade dos estudantes com deficiéncia demandou algum tipo de
apoio durante sua formacdo (Encuentra & Gregori, 2021; Hormazabal et al., 2016). Os apoios
necessarios a permanéncia envolvem geralmente as areas de acessibilidade fisica, pedagogica,
(tecnologia assistiva) e atitudinal (Castro & Almeida, 2014). Dessa maneira, 0 atendimento ao
estudante com deficiéncia no ensino superior € um processo complexo que envolve varias areas
de acessibilidade, cada uma delas com estratégias de atendimento especificas e voltadas a
subgrupos de pessoas com deficiéncia. A literatura aponta para grande diversidade de praticas
de acessibilidade pedagdgica nas instituicdes de ensino superior e a baixa padronizacdo das
acoes.

No que diz respeito ao objetivo geral deste estudo, é possivel afirmar que dentre as 45
praticas relacionadas a aprendizagem investigadas, 15 praticas de acessibilidade pedagdgica
estdo institucionalizadas nos Nucleos de Acessibilidade das Universidades Federais Brasileiras.
A consolidagdo das préaticas apresentou resultados variados conforme a categoria de
acessibilidade pedagdgica. Dentre as nove praticas avaliadas na categoria de praticas
pedagogicas, curriculo e metodologias de ensino-aprendizagem, somente duas demonstraram
ampla consolidacdo no campo organizacional. Sao elas: a possibilidade de tempo adicional para
os estudantes com deficiéncia integralizarem os cursos de graduacdo e a divulgacdo de
informacdes para os docentes sobre as demandas de acessibilidade dos estudantes.

Dentre as nove préaticas avaliadas na categoria de materiais didaticos, somente trés
demonstraram institucionalizacdo. Duas se referem ao acesso de estudantes com deficiéncia
visual a materiais didaticos em formato acessivel e a terceira se refere ao apoio dos intérpretes
de Libras aos estudantes surdos nas aulas, praticas amplamente difundidas nas Universidades

Federais. Foram avaliadas dez praticas de acessibilidade pedagdgica na categoria avaliagdes e
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somente duas confirmaram institucionalizagdo. Foi confirmado que, na quase totalidade das
Universidades Federais, os professores concedem tempo adicional aos estudantes com
deficiéncia na realizacdo de provas das disciplinas dos cursos de graduacao e que o tamanho da
letra das questdes de provas é ampliado para os estudantes com baixa viséo.

A categoria outras areas de acessibilidade avaliou quatro praticas que afetam
indiretamente a acessibilidade pedagdgica e nenhuma delas demonstrou consolidagdo no campo
organizacional. A categoria com maior institucionalizacdo é a de Setores de Apoio ao Estudante
com Deficiéncia, em que cinco das sete praticas avaliadas foram confirmadas como presentes
na quase totalidade das Universidades Federais. A existéncia do Nucleo como 6rgéo central, a
presenca de servicos de adaptacdo de materiais, de interpretacdo em Libras e de tutorias
académicas neste setor e sua atuacdo no apoio aos docentes sdo praticas amplamente difundidas
no campo.

A categoria gestdo da acessibilidade pedagogica teve a confirmacdo da consolidacdo
de trés estratégias, dentre as seis avaliadas. Os eventos nacionais de discussao das experiéncias
e de pesquisas, bem como os conhecimentos profissionais da equipe se mostraram fontes
consolidadas de referéncias para a adogdo de novas préaticas na quase totalidade dos Nucleos.

O campo passa por consolidacdo de praticas a medida em que se estabelece e tende a
homogeneizar as organizacdes de seu meio, tanto as ja existentes, como as ingressantes. (Powell
& Dimmagio, 1991; Tolbert & Zucker, 1998; Walter et al., 2011; Dimaggio & Powell, 2005,
Augusto & Fonseca, 2011; David et al., 2019). A confirmacdo da consolidacdo de 16 préticas
de acessibilidade pedagdgica no campo organizacional evidencia avangos no atendimento as
demandas de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia no ensino superior, principalmente
com a criacdo de um setor central e com a consolidagdo de varios servigos neste setor. Porém,
0 percentual encontrado no estudo indica que somente 33,3% praticas de acessibilidade
pedagdgica investigadas estdo institucionalizadas. Além disso, as respostas a questdo fechada
contribuiram para a identificacdo de outras estratégias existentes. Estes resultados evidenciam
que, com excecdo das préaticas relacionadas ao Setor de Apoio, a acessibilidade pedagdgica é
caracterizada por praticas heterogéneas nas Universidades Federais brasileiras.

A consolidacdo das praticas de acessibilidade pedagogica tambem apresentou resultados
variados conforme a area de deficiéncia. A literatura apresenta mais estratégias para as areas de
deficiéncia visual e auditiva, sendo que o estudo empirico confirmou a maior consolidacdo das
praticas e servicos destas areas. Apesar de existirem muitos estudos sobre a area de deficiéncia

fisica, as demandas de aprendizagem deste grupo parecem pouco atendidas, pois as praticas
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relacionadas a acessibilidade arquitetnica e ao apoio para registros escritos apresentaram baixa
consolidacdo. As areas de deficiéncia intelectual, mental e Transtorno do Espectro Autista
foram as menos abordadas na literatura, sendo que a deficiéncia mental foi abordada em
conjunto com a mental apenas. As praticas de acessibilidade para estes grupos também
demonstraram baixa consolidagdo. S&o necessarios estudos sobre as préaticas especificas para
estes grupos a fim de ampliar o conhecimento sobre elas e garantir o atendimento de qualidade

a todos os estudantes com deficiéncia.

5.3 Outros fatores que influenciam a institucionalizacdo das praticas de acessibilidade nas

Universidades Federais

As universidades com maior nimero de estudantes parecem sofrer maior pressao para
a implantacéo de praticas de acessibilidade pedagdgica, pois seus respondentes avaliaram com
notas mais elevadas varias praticas (Quadro 8), o que indica maior presenca e intensidade destas
praticas nas universidades em que trabalham. Desse modo, o estudo empirico aponta a
possibilidade de uma relacdo entre 0 nimero de estudantes matriculados e a implantagédo de
estratégias de acessibilidade pedagdgica, sugerindo que a pressdo para a criacao e a implantacdo
de servicos da area de acessibilidade pedagdgica nas instituicdes de ensino superior €
influenciada pelo nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia.

As respostas a algumas questdes apresentaram diferencas significantes quando sdo
comparados o grupo de Universidades Federais que informou ndo apresentar estratégias de
acessibilidade pedagdgica além das citadas no estudo e o grupo de Universidades que informou
apresentar tais estratégias (Quadro 7). As médias maiores do grupo de Universidades que
informou ter outras estratégias referem-se as praticas consolidadas, como 0s servi¢os para
pessoas com deficiéncia visual e auditiva, e referem-se também as préaticas pouco consolidadas
no campo, como 0 DUA, o AEE, as condigdes especiais de prova para estudantes com TEA e
com limitagGes para a escrita manual, os materiais didaticos para estudantes com deficiéncia
intelectual e a acessibilidade programatica. O resultado sugere que ha uma relacéo entre a
consolidacéo e a diversificacdo dos servicos de acessibilidade pedagdgica nas Universidades
Federais brasileiras, ou seja, que as Universidades que adotam outras estratégias sdo também
as que realizam um namero maior de acdes de acessibilidade pedagdgica.
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A questdo que avalia se a universidade é consultada por outras universidades sobre suas
praticas (GA03) também tem média superior neste grupo de respondentes. A média mais alta
nesta questdo pode contribuir para a identificacdo das Universidades Federais que sdo as
referéncias do campo organizacional para o isomorfismo mimético, ou seja, as que sdo tomadas
como modelo pelas demais e tém suas praticas inovadoras copiadas. Dessa maneira, as
Universidades que informaram a existéncia de outras estratégias na pesquisa parecem atuar
como referéncia de isomorfismo mimético no campo organizacional.

A comparacdo entre grupos evidencia que a percep¢do dos respondentes variou
conforme o cargo e o tempo de experiencia no atendimento as pessoas com deficiéncia. As
médias foram maiores para respondentes em cargos de estdo nas questdes relacionadas a
acessibilidade pedagdgica em geral, a formac&o continuada para docentes sobre acessibilidade,
aos materiais didaticos para estudantes com deficiéncia visual e para estudantes com deficiéncia
intelectual, apoio do intérprete e de anotadores na sala de aula, normas sobre condi¢des
especiais de prova, adaptacdes nas avaliacbes para estudantes com TEA, acessibilidade
programatica e participacdo da equipe dos Nucleos em eventos de pesquisas e de
compartilhamento de experiéncia.

Como muitos gestores sdo docentes (Cabral e Melo, 2017; Ciantelli e Leite, 2016), as
médias do grupo foram maiores em questdes que parecem ter em comum a maior relacdo com
vivéncias do trabalho docente no ensino superior e com as quais 0s docentes podem estar mais
familiarizados que os técnicos. Por outro lado, o trabalho dos técnicos envolve maior imersdo
em praticas especificas. Eles podem ter avaliado estas questdes com notas inferiores & dos
gestores por terem maior percepcdo das dificuldades do atendimento através do contato
cotidiano com os estudantes.

As médias de respostas também foram maiores entre respondentes com maior tempo de
experiéncia no trabalho com pessoas com deficiéncia. O tempo de trabalho permite maior
conhecimento das préaticas de acessibilidade existentes e isso pode propiciar melhor avaliagcdo
das estratégias adotadas pela instituicdo. A média foi maior nestas Universidades quanto a
atuacdo como referéncia de praticas de acessibilidade pedagogica (questdo GA03), o que indica
que a experiéncia da equipe é um fator significativo que contribui para a difusdo de praticas

entre as instituicoes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo sendo um fendmeno recente, as pesquisas nacionais sobre inclusdo no ensino
superior indicam que o Brasil vem ampliando as politicas publicas, o reconhecimento social da
inclusdo no ensino superior e as praticas organizacionais das instituicdes de ensino superior
voltadas a acessibilidade. Porém, a Revisao da Literatura indica que ha poucos estudos sobre
a tematica da acessibilidade pedagdgica no ensino superior. Os estudos apontam que as a¢des
voltadas para o aprendizado de estudantes com deficiéncia neste nivel de ensino ndo séo
homogéneas, pois ha grande diferenciacdo de a¢des dentro de cada IES, entre as instituicbes
em cada pais e entre os diferentes paises. Neste estudo foram selecionadas 45 praticas por meio
da revisdo da literatura com o objetivo de avaliar o grau de similaridade na adocdo destas
praticas pelas Universidades Federais brasileiras. A presenca das 45 préaticas nas Universidades
Federais brasileiras foi confirmada, mas somente 15 destas praticas (33,3%) apresenta ampla
difusdo nas instituicdes e pode ser considerada homogénea no campo organizacional.

As acOes de acessibilidade pedagdgica que estdo se consolidando como praticas
institucionais dos Nucleos de Acessibilidade de Universidades Federais brasileiras sdo: a
possibilidade de tempo adicional para os estudantes com deficiéncia integralizarem 0s cursos
de graduacdo; a divulgacdo de informagcbes para os docentes sobre as demandas de
acessibilidade dos estudantes; acesso de estudantes cegos a materiais didaticos em formato
acessivel; acesso de estudantes com baixa visdo a materiais didaticos ampliados; apoio dos
intérpretes de Libras aos estudantes surdos nas aulas; concessdo de tempo adicional aos
estudantes com deficiéncia na realizacdo de avaliacdes; ampliacdo da letra nas provas de
estudantes com baixa visao; existéncia do Nucleo de Acessibilidade ou setor similar como 6rgao
central; presenca de servicos de adaptacdo de materiais didaticos para estudantes com
deficiéncia visual no Nucleo; presenca de servico de interpretacdo em Libras no Ndcleo; oferta
de tutorias académicas pelo Nucleo; atuacdo do Nucleo no apoio aos docentes; participacdo da
equipe do Ndacleo em eventos nacionais de discussdo das experiéncias destes setores;
participacdo da equipe do Nucleo em encontros de pesquisa sobre acessibilidade; utilizacdo dos
conhecimentos profissionais da equipe na adocdo de novas préaticas de acessibilidade.

Desse modo, a pesquisa empirica confirma que acessibilidade pedagdgica no ensino
superior € uma area em estégio inicial de institucionalizacdo, com préticas caracterizadas por
grande diversidade de abordagens e formas. Os resultados obtidos revelam um panorama

diversificado sobre a institucionalizacdo das préaticas de acessibilidade pedagdgica nas
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Universidades Federais brasileiras. A analise evidencia diferentes niveis de difusdo e
consolidacdo dessas praticas, classificadas em quatro categorias principais: desconhecimento,
baixa institucionalizacdo, tendéncia a institucionalizacdo e institucionalizacdo. Cada categoria
de acessibilidade pedagdgica apresentou praticas com variados niveis de institucionalizagéo,
com diferentes fatores de isomorfismo influenciando a adogéo dessas préticas.

Os resultados na categoria Praticas Pedagogicas, Curriculo, Metodologias de
Ensino-Aprendizagem indicam a necessidade de melhorias significativas para alcancar a
acessibilidade plena nas Universidades Federais. Muitos cursos ainda empregam praticas
pedagogicas excludentes ou parcialmente excludentes. O Design Universal da Aprendizagem -
DUA, apesar de amplamente citado na literatura como uma metodologia inclusiva, é pouco
utilizado nas instituicbes pesquisadas. A improvisacdo pedagdgica, por outro lado, é uma
pratica comum, mas nao ideal, pois indica baixa institucionalizacdo e pode impactar
negativamente a aprendizagem.

A Revisdo da Literatura e os dados empiricos sugerem que a adocdo do DUA deve ser
incentivada, com maior disseminacdo de conhecimento e estimulo por parte das instituicdes e
do poder publico. A criacdo de normas para regulamentar praticas inclusivas e a formacao
continuada de docentes também sdo apontadas como tendéncias importantes para a
consolidacao de préticas inclusivas.

Com relacdo aos Materiais Didaticos, embora algumas praticas estejam
institucionalizadas, como o0 uso de materiais acessiveis para estudantes com deficiéncia visual
e apoio de intérpretes de Libras para estudantes surdos, hd necessidade de melhorias. A
adaptacdo de textos acessiveis para leitores de tela e 0 uso de materiais em Braille sdo praticas
consolidadas. No entanto, a adaptacdo de materiais tridimensionais e videos acessiveis ainda
precisa ser ampliada. A acessibilidade na biblioteca universitaria e a disponibilizacdo de
registros das aulas pelos docentes sdo tendéncias que ainda ndo alcancaram plena
institucionalizacdo. A Revisdo da Literatura indica que essas praticas sao fundamentais para
garantir a participacéo plena dos estudantes com deficiéncia no ensino superior.

A acessibilidade na categoria Avaliagdes apresenta a maior consolidagéo na legislagao
brasileira. No entanto, os resultados mostram uma heterogeneidade de praticas, indicando que
h& ainda barreiras significativas. As praticas com maior consolidacdo incluem a concessédo de
tempo adicional e a ampliacdo da letra nas provas para estudantes com baixa visdo. Outras
praticas, como o uso de softwares leitores de tela e a aplicacdo de provas em Libras, estdo em

tendéncia de consolidacdo, mas ainda ndo sdo amplamente difundidas.
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Com relacdo a Acessibilidade Fisica, Tecnologias Assistivas, Acessibilidade
Atitudinal, a concessdo de tecnologias assistivas para os estudos € a pratica com maior
tendéncia a institucionalizacdo nesta categoria. No entanto, a acessibilidade arquitetdnica e
atitudinal ainda apresenta muitas barreiras. As campanhas de conscientizacdo sobre
acessibilidade s8o uma acéo presente em muitas instituicdes, porém precisam ser ampliadas e
fortalecidas.

Os Nucleos de Acessibilidade sdo amplamente difundidos e constituem a principal
caracteristica da consolidacdo de praticas de acessibilidade nas Universidades Federais.
Servicos de adaptacdo de materiais, interpretacdo em Libras e tutorias académicas sdo praticas
institucionalizadas. No entanto, a presenca de professores de Atendimento Educacional
Especializado - AEE mostrou baixa consolidacdo, enquanto a presenca de profissionais com
formacéo pedagdgica na equipe dos Nucleos tem tendéncia a consolidacao.

As préticas de gestdo da acessibilidade pedagogica indicam uma tendéncia a inclusdo
de metas de acessibilidade no planejamento estratégico das Universidades. O contato frequente
entre as equipes dos Nucleos e a participacdo em eventos nacionais e de pesquisa contribuem
para a difusdo de préticas e sdo importantes fatores de isomorfismo mimético e normativo.

Neste estudo, somente as praticas de acessibilidade pedagdgica relacionadas ao setor de
apoio apresentaram elevado nivel de consolidacdo, com 71, 4% de praticas institucionalizadas.
O resultado confirma a importancia do setor como agente central nas acGes voltadas ao
aprendizado dos estudantes com deficiéncia nas Universidades Federais. A baixa taxa de
institucionalizacdo de praticas nas demais categorias de acessibilidade pedagogica evidencia a
necessidade de que as a¢cbes sejam descentralizadas e passem a estar mais presentes na rotina
académica das universidades.

A institucionalizagdo das praticas variou também conforme a area de deficiéncia. A
acessibilidade pedagoOgica ainda € caracterizada por praticas heterogéneas, com maior
consolidacdo em &reas de deficiéncia visual e auditiva. No entanto, as préaticas relacionadas a
deficiéncia fisica, intelectual, mental e Transtorno do Espectro Autista apresentaram baixa
consolidacédo, indicando a necessidade de mais estudos e de desenvolvimento de estratégias
especificas para esses grupos.

A analise das praticas de acessibilidade pedagodgica nas Universidades Federais
brasileiras evidenciou a atuagdo dos trés tipos de isomorfismo. Os fatores de isomorfismo
coercitivo e normativo encontrados no estudo apontam a importancia das politicas pablicas, tais

como criacdo de legislacdo, programas e normas de regulacdo da acessibilidade, na difuséo e
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estimulo & consolidagdo de praticas no superior. Os fatores de isomorfismo mimético
encontrados apontam a importancia da troca de experiéncias entre as Universidades e da
pesquisa cientifica na difusdo, selecdo e consolidacdo de boas praticas no campo
organizacional.

A comparacao entre grupos, realizada de forma experimental neste estudo, sugere que
gue o aumento no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia nas Instituicdes de
Ensino Superior influencia positivamente a adocdo de praticas de acessibilidade pedagogica e
que as universidades com maior consolidagdo de praticas nesta area também tendem a maior
diversificacdo de acdes. O estudo sugere também que o cargo e a experiéncia de trabalho com
0 publico-alvo tém influéncia na percepc¢do de préaticas de acessibilidade pedagogica. Sugere
também que a experiéncia da equipe influencia a implantacdo de estratégias de acessibilidade
pedagogica. A comparagdo entre grupos sugere a existéncia de padroes de difusdo das praticas,
mas as tendéncias encontradas precisam ser confirmadas em pesquisas futuras.

A contribuicdo pratica desta pesquisa envolve diversas recomendacdes e estratégias
para aprimorar a acessibilidade pedagdgica nas Universidades Federais brasileiras. Em primeiro
lugar, sugere-se o desenvolvimento de normas internas para regulamentar a adogdo de praticas
inclusivas, adequando os Projetos Pedagdgicos de Curso a Lei Brasileira de Incluséo - LBI. A
criacdo dessas normas é essencial para institucionalizar as préaticas de acessibilidade, garantindo
uma base sélida e consistente para sua implementacéo.

Outro ponto crucial € a formacdo continuada dos docentes sobre praticas pedagdgicas
inclusivas, com foco nas especificidades do trabalho com estudantes com diferentes tipos de
deficiéncia. Esta formacdo deve ser continua e deve incentivar a participacdo ativa dos
professores, permitindo-lhes desenvolver competéncias para atender de maneira adequada as
necessidades desses estudantes.

Além disso, destaca-se a importancia de adaptacGes pedagdgicas e curriculares, como a
modificacdo de materiais didaticos, a ampliacdo do uso de tecnologias assistivas e a garantia de
acessibilidade fisica e comunicacional, incluindo intérpretes de Libras. Tais adaptacfes sdo
fundamentais para remover barreiras ao aprendizado e proporcionar um ambiente mais
inclusivo. A implementacdo de planos educacionais individualizados e o atendimento
diferenciado para estudantes com deficiéncia sdo recomendados, incluindo a disponibilizagédo
de recursos e tecnologias assistivas, bem como a adaptacdo de atividades e metodologias de
ensino para atender as demandas especificas desses estudantes.
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A promocéo da colaboracéo institucional entre diferentes setores das universidades é
outro aspecto relevante, com o objetivo de implementar acGes integradas de acessibilidade. A
articulacdo entre setores e a participacdo em eventos de pesquisa e discussdo sobre
acessibilidade s@o importantes para a difusao e institucionalizacdo dessas praticas. A criacao e
consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade é essencial para apoiar a incluséo e permanéncia
dos estudantes com deficiéncia. Esses nucleos sdo responsaveis por adaptar materiais;
proporcionar interpretacdo em Libras; oferecer tutorias académicas e outras formas de apoio.

Ao identificar praticas de acessibilidade pedagoOgica ja institucionalizadas nas
Universidades Federais brasileiras, como a concessédo de tempo adicional para provas e a
disponibilizagdo de materiais didaticos acessiveis para estudantes com deficiéncia visual, é
possivel demonstrar 0 avanco e a institucionalizacdo de acdes inclusivas. Os resultados
encontrados ressaltam a importancia do monitoramento sistematico das trajetorias académicas
dos estudantes com deficiéncia para identificar demandas e desenvolver estratégias de apoio
eficazes. Poucas instituigdes realizam tal monitoramento de forma sistematica, sendo sua
implementacao um fator crucial para aprimorar o suporte a esses estudantes.

Por fim, os resultados tém implicacBes para a formulacdo de politicas publicas,
destacando a necessidade de recursos e apoio institucional para garantir a acessibilidade no
ensino superior. A inclusdo da acessibilidade pedagdgica no planejamento estratégico das
universidades indica uma tendéncia a institucionalizacdo dessa pratica, fortalecendo o
compromisso com a incluséo e o sucesso académico dos estudantes com deficiéncia.

A contribuicdo tedrica desta pesquisa esta relacionada ao uso da Teoria Institucional
para analisar a consolidacdo de praticas de acessibilidade pedagdgica nas Universidades
Federais brasileiras. Ela visa identificar e avaliar a institucionaliza¢do de praticas de apoio ao
aprendizado de estudantes com deficiéncia, explorando como essas a¢des se consolidam como
praticas institucionais nos Nucleos de Acessibilidade. A abordagem inovadora reside na
aplicacdo da Teoria Institucional, que ainda € pouco utilizada para estudar fendmenos de
acessibilidade no ensino superior. Além disso, foi possivel ampliar o conhecimento sobre a
inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior e fornecer insights sobre estratégias
eficazes de gestdo da acessibilidade, essenciais para garantir a permanéncia e formacéo de
qualidade desses estudantes.

No entanto, a pesquisa possui limitagdes que devem ser levadas em consideracdo ao
interpretar os resultados e ao orientar futuras pesquisas. Uma das principais limitacfes é a

escassez de literatura sobre acessibilidade pedagogica no ensino superior, especialmente no
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contexto brasileiro. A pesquisa foi realizada em um campo recente e ainda pouco explorado, o
que restringe a base tedrica e comparativa disponivel para a analise. A falta de estudos pré-
existentes obrigou a autora a se apoiar em um ndmero relativamente pequeno de fontes e
estudos, o que pode ter limitado a robustez das conclusdes.

A metodologia utilizada, predominantemente quantitativa, permitiu generalizacbes
estatisticas, mas pode ndo capturar nuances e contextos especificos que poderiam ser melhor
explorados por métodos qualitativos. A andlise quantitativa é atil para identificar padrdes
gerais, mas a falta de profundidade nas compreensdes individuais e contextuais € uma limitagéo
que sugere a necessidade de estudos qualitativos adicionais para complementar os achados
quantitativos.

A pesquisa também destacou a heterogeneidade das praticas de acessibilidade
pedagogica entre as universidades, o que dificulta a criagdo de um modelo Unico ou de
recomendacdes padronizadas. A diversidade nas préaticas pode ser vista tanto como uma forca
guanto como uma limitacdo, dependendo do objetivo da analise. Essa heterogeneidade indica
gue hd uma ampla gama de abordagens, como igualmente mostra a dificuldade em estabelecer
normas e diretrizes uniformes.

Como uma pesquisa exploratéria, este estudo buscou identificar as tendéncias na
institucionalizacdo de estratégias de acessibilidade pedagdgica nos cursos de graduacdo. Para
isso, foi realizado levantamento quantitativo nacional. Devido a dispersdo de praticas
evidenciada pela literatura, a anélise estatistica realizada neste estudo considerou cada item e
néo utilizou construtos. Para pesquisas futuras, sugere-se a criagdo de uma escala que permita
a analise estatistica da acessibilidade pedagdgica por meio de modelos de regressdao. A
comparacédo entre grupos foi realizada de forma exploratoria e precisa ser repetida com uma
amostra maior a fim de poder ser generalizada para 0 campo organizacional.

Areas especificas de deficiéncia, como a deficiéncia intelectual e o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), foram menos representadas nos estudos e nas praticas institucionais
identificadas. 1sso sugere que as estratégias de acessibilidade para os referidos grupos ainda
estdo em desenvolvimento e precisam de mais atencdo e pesquisa especifica. Portanto, sdo
necessarias pesquisas para identificar novas praticas, sobretudo no atendimento as areas de
deficiéncia com menor representatividades na literatura e no estudo realizado.

A necessidade de uma avaliacdo qualitativa adicional é evidente, pois estudos
qualitativos poderiam explorar as experiéncias dos estudantes com deficiéncia e dos gestores

dos Nducleos de Acessibilidade de maneira mais detalhada e contextualizada. Isso permitiria
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uma compreensdo mais profunda das praticas de acessibilidade e suas implica¢fes. Essas
limitacOes destacam a necessidade de mais estudos, especialmente qualitativos, para aprofundar
0 entendimento sobre as préaticas de acessibilidade pedagogica e sua institucionalizacdo no
ensino superior brasileiro.

Para pesquisas futuras, sugere-se a realizacdo de avaliacGes qualitativas das estratégias
confirmadas neste estudo, principalmente aquelas que apresentam tendéncia a consolidacéo,
pois expressam as praticas emergentes no campo organizacional. Outra sugestdo para pesquisas
futuras € a avaliacdo da acessibilidade pedag6gica em outras instituicbes de ensino superior
para comparacdo do nivel de institucionalizacdo das praticas entre diferentes redes de ensino.
Por fim, sugere-se a realizacdo de pesquisas com outros atores envolvidos no processo
pedagdgico de inclusdo no ensino superior como estudantes com deficiéncia e docentes destes

estudantes para avaliar sua percep¢do quanto ao uso das estratégias citadas no estudo.

146



REFERENCIAS

Aleksandrova, I. B., Vorobyova, K. 1., Gileva, N. V., Livson, M., Cheprasova, T. V., & Bazhin, G. M.
(2021). Influence of digital assistive technologies used in higher education on the
development of individual educational strategies among students with disabilities.
International Journal of Early Childhood Special Education, 13 (2), 1146-1153. DOI:
10.9756/INT-JECSE/V1312.211160.

Amaral, A. L. N. & Guerra, L. B. (2022). Neurociéncia e Educagéo: olhando para o futuro da

aprendizagem. SESI.

Anache, A. A., & Cavalcante, L. D. (2018). Analise das condic¢des de permanéncia do estudante com
deficiéncia na Educacéo Superior. Psicologia Escolar e Educacional, 22, 115-125. DOI:
10.1590/2175-35392018042

Antunes, A. P., Almeida, L. S., Rodrigues, S. E., Faria, C.P., & Abreu, M. (2015). Diversity in
Portuguese higher education: perception of the inclusion of disabled students. International
Journal of Diversity in Education, 14(3-4), 13-22. DOI: 10.18848/2327-
0020/CGP/V14134/40126

Antunes, K. C. V., & Amorim, C. C. (2020). Os desafios da docéncia no ensino superior frente a
inclusdo de pessoas com deficiéncia nas universidades. Revista Iberoamericana de Estudos
em Educacdo 15(2), 1465-1481. DOI: 10.21723/riaee.v15iesp?2

Aquino-Llinares, N., & Moreno-Navarro, P. (2022). Engaging environmental sciences students in
statistics through an inclusive experience in a Spanish university. Sustainability, 14(14), 8352.
DOI: 10.3390/su14148352

Bagnato, M. J. (2017). La inclusion educativa em la ensefianza superior: retos y demandas. Educar
em Revista, 33(3), 15-26.

Baptista, C. R. (2019). Politica publica, Educacdo Especial e escolariza¢do no Brasil. Educacao e
Pesquisa, 45, e217423.

Barri, M. A. (2019). A simulation showing the role of central limit theorem in handling non-normal

distributions. American Journal of Educational Research, 7(8), 591-598.

147


https://doi.org/10.1590/2175-35392018042
https://doi.org/10.1590/2175-35392018042
https://doi.org/10.1590/2175-35392018042
https://doi.org/10.1590/2175-35392018042
https://doi.org/10.21723/riaee.v15iesp2

Bel, R.R., Salas, L.S., Sarrionandia, G.E., Bars, I.S., & Gallifa, M.D. (2012). El principio del
Universal Design. Concepto y desarrollos en la ensefianza superior. Revista de Educacion,
(359), 413-430.

Birch, B.C. (2003). Integrating welcome into the seminary curriculum. Journal of Religion,
Disability and Health, 7(3), 23-31. DOI: 10.1300/J095v07n03_03

Bobkova, O. V., Gamajunova, A. N., Abramova, I. V., & Zolotkova, E. V. (2019). Conditions of
adaptation to the higher education process in students with disabilities and limited health
capacities. Prensa Medica Argentina, 105(9), 509-520.

Bolshakov N. V., & Babkina A. S. (2020) Adaptation of Visually-Impaired students in the
Universities. Monitoring of public opinion: economic and social changes, (5). 540-558. DOI:
10.14515/monitoring.2020.5.1586.

Borland, J., & James, S. (1999). The learning experience of students with disabilities in higher
education. a case study of a UK university. Disability and Society, 14 (1), 85-101. DOI:
10.1080/09687599926398

Branco, A. P. S. C., & Almeida, M. A. (2019). Avaliacédo da satisfacdo de estudantes publico-alvo da
educacéo inclusiva em cursos de pos-graduacgéo de universidades publicas. Avaliacdo: Revista
da Avaliacédo da Educacéo Superior (Campinas), 24(1), 45-67. DOI: 10.1590/S1414-
40772019000100004

Bruce, C., Parker, A., & Renfrew, L. (2006). 'Helping or something': Perceptions of students with
aphasia and tutors in further education. International Journal of Language and
Communication Disorders, 41(2), 137-154. DOI: 10.1080/13682820500224125

Bualar, T. (2018). Barriers to inclusive higher education in Thailand: voices of blind students. Asia
Pacific Education Review, 19(4), 469-477.

Cabral, L. S. A. (2013). Orientacao Académica e Profissional de Estudantes Universitarios com
Deficiéncia: perspectivas internacionais. [Tese de doutorado]. Repositorio da UFSCar.

https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/2904.

148



Cabral, L. S. A. (2017). Incluséo do publico-alvo da Educacéo Especial no Ensino Superior
brasileiro: historico, politicas e préaticas. Revista de Educacdo PUC-Campinas, 22(3), 371-
387.

Cabral, L. S. A. (2018). Politicas de acOes afirmativas, pessoas com deficiéncia e o reconhecimento
das identidades e diferencas no ensino superior brasileiro. Arquivos Analiticos de Politicas
Educativas 26(57), 1-33. DOI: 10.14507/epaa.26.3364

Cabral, L. S. A., & Melo, F. R. L. V. (2017). Entre a normatizacdo e a legitimacao do acesso,
participacdo e formacdo do publico-alvo da educagdo especial em instituicdes de ensino
superior brasileiras. Educar em Revista, 33(3), 55-70.

Campos, R. C. P. R. (Org.). (2016). Elementos cognitivos e histérico-culturais para pensar a pratica
inclusiva da crianca com deficiéncia visual. In: Campos, R. C. P. R. Deficiéncia visual e

inclusao escolar: desfazendo rétulos. CRV.

Castro, J. P. (2022). Dilemas de la inclusion y discapacidad en la educacién superior. Perfiles
Educativos, 44 (175), 132-149. DOI: 10.22201/11ISUE.24486167E.2022.175.60179

Castro, S. F. D., & Almeida, M. A. (2014). Ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia em
universidades publicas brasileiras. Revista Brasileira de Educagéo Especial, 20, 179-194.
DOI: 10.1590/S1413-65382014000200003

Cerqueira, I. A., & Maia, C. N. D. A. (2019). Educacdo Inclusiva e Universidade: Reflex6es sobre

inclusdo de alunos com deficiéncia. Humanidades & Inovagéo, 6(8), 102-111.

Chorna, V., Broda, A., Golosnichenko, D., Grushchenko, O., & Sadchenko, M. (2021). Barriers of
people with disabilities in exercising constitutional right to higher education. Revista de la
Universidad del Zulia, 12(35), 341-354. DOI: 10.46925//rdluz.35.20

Ciantelli, A. P. C., & Leite, L. P. (2016). AcGes exercidas pelos Nucleos de Acessibilidade nas
Universidades Federais brasileiras. Revista Brasileira de Educacéo Especial, 22 (3), 413-428.
DOI: 10.1590/S1413-65382216000300008

Coll, C., Marchesi, A. & Palacius, J. (2004). Desenvolvimento psicologico e educacgdo: psicologia da
educacao escolar. (2a ed.) Porto Alegre: Artmed.

149


https://doi.org/10.14507/epaa.26.3364

Cook, B. G., Gerber, M. M., & Murphy, J. (2000). Backlash against the inclusion of students with
learning disabilities in higher education: Implications for transition from post-secondary
environments to work. Work, 14(1), 31-40.

Cosenza, R. M. & Guerra, L. B. (2011). Neurociéncia e educacao: como o cerebro aprende. Artmed.

David, R. J., Tolbert, P. S., & Boghossian, J. (2019). Institutional Theory in Organization Studies.
Oxford Research Encyclopedias, Business and  Management,1(23).
DOI: h10.1093/acrefore/9780190224851.013.158

Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009. (2009) Promulga a Convencao Internacional sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de marc¢o de 2007. Brasilia. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2009/decreto/d6949.htm?c=atila

Decreto n®7.611 de 17 de novembro de 2011. (2011). Dispde sobre a educacéao especial, 0
atendimento educacional especializado e d& outras providéncias. Brasilia.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm?msclkid=aaaefb3ba92f11ecbfb4938b9c7ce217

Denisova, O.A., & Lekhanova, O.L. (2017). Inclusive education of students with disabilities in the
regional multidisciplinary university: Theexperience of cherepovets state university.
Psychological Science and Education, 22 (1), 119-129. DOI: 10.17759/pse.2017220114

Dias J., Ferreira, L. C., Gugel, M. A. & Costa Filho, W. M. (Org.). (2014). Novos comentarios a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. (3a ed.) SDH-SNPD.
http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/documentacao_e_divulgacao/doc_biblioteca/bibli_
servicos_produtos/bibli_boletim/bibli_bol _2006/convencao-sdpcd-novos-comentarios.pdf.

Diaz-Vega, M., Moreno-Rodriguez, R., & Lopez-Bastias, J. L. (2020). Educational inclusion through
the universal design for learning: Alternatives to teacher training. Education Sciences, 10(11),
303. DOI: 10.3390/educsci10110303

Dillenburg, A. 1., Antonioli, C., Freitas, C. N., Breitenbach, F. V. & Vestena, N. P. (2015). Plano de
Desenvolvimento Académico Individualizado: possibilidade de incluséo na educagao superior.

In Pavéo, S. M. O. (org.). AcBes de atencao a aprendizagem no ensino superior. UFSM. (pp.

150


https://doi.org/10.1093/acrefore/9780190224851.013.158
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/documentacao_e_divulgacao/doc_biblioteca/bibli_

23-34). https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/391/2018/10/Miolo-Aes-de-Ateno-
Aprendizagem-no-Ensino-Superior-4.pdf.

Dimaggio, P. J., & Powell, W. W. (2005). A gaiola de ferro revisitada: isomorfismo institucional e
racionalidade coletiva nos campos organizacionais. RAE Revista de Administracéo de
Empresas, 45(2), 74-89.

Documento orientador: Programa Incluir — Acessibilidade na Educacéo Superior SECADI/SESu-
(2013). Brasilia.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12737-

documento-orientador-programa-incluir-pdf&category_slug=marco-2013-pdf&Itemid=30192.

Dreyer, L. M. (2021). Specific learning disabilities: Challenges for meaningful access and
participation at higher education institutions. Journal of Education (University of KwaZulu-
Natal), (85), 75-92. DOI: 10.17159/2520-9868/i85a04

Encuentra, E. H., & Gregori, E. B. (2021). Online readiness in universities from disabled students’
perspective. Digital Education Review, (39), 172-191. DOI: 10.1344/DER.2021.39.172191

Espada-Chavarria, R., Moreno-Rodriguez, R., & Jenaro, C. (2020). Development of VVocational
maturity in university students with disabilities to access, obtain an internship and complete
university studies. Education Sciences, 10(12), 386. DOI: 10.3390/educsci10120386

Estacio, M. A. F., & Almeida, D. A. R. (2016). People with disabilities in higher education. Journal
of Research in Special Educational Needs, 16, 836-840. DOI: 10.1111/1471-3802.12223

Evans, P. (1994). Algumas implica¢des da obra de Vygotsky na Educacéo Especial. In Daniels, H.

Vygotsky em foco: pressupostos e desdobramentos. (pp. 69-90) Papirus.

Fardeeva, I. N., Shakirova, I. A., Maltseva, E.N., Kuzmenko, V.I., & Peteraitis, S.K. (2019). Remote
individual training. International Journal of Innovative Technology and Exploring
Engineering, 9 (1), 5112-5114. DOI: 10.35940/ijitee.A9208.119119

Fernandes, W. L., & Costa, C. S. L. D. (2015). Possibilidades da Tutoria de Pares para Estudantes
com Deficiéncia Visual no Ensino Técnico e Superior. Revista Brasileira de Educacao
Especial, 21 (1), 39-56. DOI: 10.1590/51413-65382115000100004

151


http://www.ufsm.br/app/uploads/sites/391/2018/10/Miolo-Aes-de-Ateno-
http://www.ufsm.br/app/uploads/sites/391/2018/10/Miolo-Aes-de-Ateno-
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12737-

Ferreira, C., Vieira, M.J., & Vidal, J. (2014). Sistema de indicadores sobre el apoyo a los estudiantes
con discapacidad en las universidades espafiolas. Revista de Educacion, (363), 412-444. DOI:
10.4438/1988-592X-RE-2012-363-193

Ferreira, E. L, Morello, R. & Oliveira, T.M.S. (2021). Inclusdo no ensino superior e o papel dos
Nucleos de acessibilidade. In Ferreira, E. L. (Org). Teoria e métodos do processo de inclusao
educacional. Ed. UFRJF.

Fidarova, M.G., Alvorova, S.Z., & Ivankova, E.A. (2020). The inclusive informational and
educational environment of university as one of conditions for students with disabilities
professional competence formation. Perspektivy Nauki i Obrazovania, 43 (1), 163-179. DOI:
10.32744/pse.2020.1.12

Franco, M.L.P.B. (2018). Analise de Conteldo. (5a ed.). Autores Associados.
Gagné, R. M. (1974). Como se realiza a aprendizagem. LTC.

Garcia-Gonzalez, J. M., Gutierrez Gomez-Calcerrada, S., Solera Hernandez, E., & Rios-Aguilar, S.
(2023). The twisting road to access to higher education for people with disabilities in Spain.
International Journal of Disability, Development and Education, 70(5), 829-842. DOI:
10.1080/1034912X.2021.1910932

Garcia-Gonzélez, J. M., Gdmez-Calcerrada, S. G., Solera Hernandez, E., & Rios-Aguilar, S. (2021).
Barriers in higher education: perceptions and discourse analysis of students with disabilities in
Spain. Disability and  Society, 36 (4), 579-595. DOI: 10.1080/09687599.2020.1749565

Gatto, L. E., Pearce, H., Antonie, L., & Plesca, M. (2021). Work integrated learning resources for
students with disabilities: are post-secondary institutions in Canada supporting this
demographic to be career ready?. Higher Education, Skills and Work-Based Learning, 11(1),
125-143. DOI: 10.1108/HESWBL-08-2019-0106

Gidens, A. (2009). A constituicao da sociedade. Martins Fontes.
Gil, A. C. (2010). Como elaborar projetos de pesquisa. (5a ed.). Atlas.

Gil, A. C. (2021). Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. (7a ed.). Atlas.

152



Gonzélez, A. P. B., Granda, J. M. C. & Merchan, M. E. R. (2020). La inclusion en la ensefianza
superior de las personas discapacitadas en la legislacion ecuatoriana. Revista Conrado,
16(73), 327-334.

Goode, J. (2007). ‘Managing’disability: Early experiences of university students with
disabilities. Disability & Society, 22(1), 35-48. DOI: 10.1080/09687590601056204

Guerreiro, E. M. B. R., Almeida, M. A., & Silva Filho, J. H. D. (2014). Evaluation of satisfaction of
disabled higher education students. Avaliacao: Revista da Avaliacdo da Educacao Superior
(Campinas), 19, 31-60. DOI: 10.1590/S1414-40772014000100003.

Guimaraes, M. C. A., Borges, A. A. P. & Van Petten (2021). Trajetérias de alunos com deficiéncia e
as politicas de educacdo inclusiva: da educacdo basica ao ensino superior. Revista Brasileira
de Educacéo Especial, 27, e0059.

Hair Jr, J. F., Celsi, M. W., Ortinau, D. J., & Bush, R. P. (2014). Fundamentos de pesquisa de
marketing. AMGH.

Hanafin, J., Shevlin, M., Kenny, M. & Neela, E.M. (2007). Including young people with disabilities:
Assessment challenges in higher education. Higher Education, 54 (3), 435-448. DOI:
10.1007/s10734-006-9005-9

Harlos, F. E., Denari, F. E., & Orlando, R. M. (2014). Analise da estrutura organizacional e conceitual
da educacéo especial brasileira (2008-2013). Revista Brasileira de Educacéo Especial, 20,
497-512. DOI: 10.1590/S1413-65382014000400003

Hormazabal, G. P. V., Huenul, A. A. C. & Hernandez, V. J. S. (2016). Estudiantes con discapacidad
en uma Universidad Chilena: Desafios de la inclusion. Revista Complutense de Educacion, 27
(1), 353-372.

Husin, S. A., Pahamzah, J., Rusdiyani, I., Juniardi, Y., Akrim, A., & Kasan, R. A. (2022). Strategic
Ways for Improving the Efficiency of Teaching Linguistics to EFL Students with Physical
Disabilities. Eurasian Journal of Applied Linguistics, 8(2), 33-44. DOI: 10.32601/ejal.911539

Januzzi, G. M. (2004). A Educacé&o do deficiente no Brasil: dos primdrdios ao inicio do seculo XXI.
(3aed.) Autores Associados.

153


https://doi.org/10.1590/S1414-40772014000100003
https://doi.org/10.1590/S1414-40772014000100003
https://doi.org/10.1590/S1414-40772014000100003
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-65382014000400003
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-65382014000400003
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-65382014000400003

Kisanga, S.E. & Kisanga, D.H. (2022). The role of assistive technology devices in fostering the
participation and learning of students with visual impairment in higher education institutions
in Tanzania. Disability and Rehabilitation: Assistive Technology, 17 (7), 791-800. DOI:
10.1080/17483107.2020.1817989

Lara, P. T., & Sebastian-Heredero, E. (2020). Organizagédo do acesso e permanéncia das pessoas com
deficiéncia no ensino superior a partir da instauracdo do Programa Incluir. Revista online de
Politica e Gestao Educacional, 24(2), 1137-1164.

Lei n°®9.394/96, de 20 de dezembro de 1996 (1996). Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Brasilia. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.

Lei n°. 12.764/2012 de 06 de julho de 2012. (2012). Institui a Politica Nacional de Protec&o dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o 8 3° do art. 98 da Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de 1990. Brasilia. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112764.htm

Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015 (2015). Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm?msclkid=e03ca915a93011eca55b7de3600188ab

Lei n° 13.409 de 28 de dezembro de 2016 (2016). Altera a Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012,
para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel
médio e superior das instituicdes federais de ensino. Brasilia.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at0o2015-2018/2016/1ei/I13409.htm.

Lilliefors, H. W. (1967). On the Kolmogorov-Smirnov test for normality with mean and variance

unknown. Journal of the American statistical Association, 62(318), 399-402.

Liu, J., Utemov, V. V., & Kalimullin, A. M. (2017). Teaching mathematical subjects to students with
musculoskeletal disabilities: Public and peer discussions. Eurasia Journal of Mathematics,
Science and Technology Education, 13(6), 2111-2131. DOI: 10.12973/eurasia.2017.01217a

Lorenzo-Lledo, A. L., Lledo, G. L., Lledd, A., & Vazquez, E. P. (2020). Inclusive methodologies
from the teaching perspective for improving performance in university students with

disabilities. JOTSE, 10(1), 127-141. DOI: 10.3926/jotse.887
154


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/l13409.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/l13409.htm

Maior, 1. (2016, junho, 19). Deficiéncia e diferencas. [Video]. Cultura.
https://cultura.uol.com.br/videos/55947_deficiencia-e-diferencas-izabel-maior.html

Maior, 1. (2022, maio 19). Lei Brasileira de Inclusdo - de onde viemos, onde estamos e para onde
vamos.? [Video]. YouTube.

https://www.youtube.com/live/3wjVRbATMJIw?si=xIRyr8qzI TkMveJ8
Malhotra, N. K (2001). Pesquisa de marketing: uma orientacéo aplicada. Bookman.
Marconi, M. A. & Lakatos, E. M. (2003). Fundamentos de metodologia cientifica. (6aed.). Atlas.

Margolis, A.A., Rubtsov, V.V. & Serebryannikova, O.A. (2017). Promoting the quality and
accessibility of higher education for people with disabilities in the Russian federation.
Psychological Science and Education, 22 (1), 10-17. DOI: 10.17759/pse.2017220103

Marques, H. R., Campos, A. C., Andrade, D. M. & Zambalde, A. L. (2021). Inovagao no ensino: uma
revisdo sistematica das metodologias ativas de ensino-aprendizagem. Avaliacéo, 26(03), 718-
741

Martinez, Y.M., Hernandez, P.G., Puerta, M.G., & Ulloa, C.S. (2022). The impact of the pandemic on
young people with intellectual disabilities participating in a university training course for
employment in Spain. The Journal of Continuing Higher Education, 72(2), 127-141. DOI:
10.1080/07377363.2022.2139430

Matos, A. P. S., & Pimentel, S. C. (2019). A pratica docente para a inclusdo de estudantes com
deficiéncia na educagdo superior. Praxis Educacional, 15 (35), 77-95. DOI:
10.22481/praxisedu.v15i35.5663

Mendenhall, W (1985). Probabilidade e estatistica. Campus.

Mensah, M. A., Campbell-Evans, G., & Main, S. (2024). Inclusion in Ghanaian public universities: a
focus on student voices. Disability & Society, 39(5), 1173-1195. DOI:
10.1080/09687599.2022.2142521

Minayo, M. C. S. (Org) (2010). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. (29a ed.). Vozes.

Ministério da Educacédo (2008). Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva. Brasilia. http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.

155


http://www.youtube.com/live/3wjVRbATMJw?si=xlRyr8qzlTkMveJ8
http://www.youtube.com/live/3wjVRbATMJw?si=xlRyr8qzlTkMveJ8
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

Ministério da Educacédo (2013) Referenciais de acessibilidade na Educacéo Superior e a Avaliacao
In Loco do Sistema Nacional de Avalia¢cdo da Educacao Superior (SINAES).
https://www.puc-campinas.edu.br/wp-content/uploads/2016/04/proavi-referenciais-de-

acessibilidade-parte-i.pdf

Ministério da Educacéo (2022). Sinopse Estatistica da Educacdo Superior 2021. INEP.
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-

abertos/sinopsesestatisticas/educacao-superior-graduacao.

Ministério da Justica e Cidadania. (2016). Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
In protocolo facultativo sobre os Direitos Humanos com deficiéncia. (pp.59-65). Brasilia.
https://www.mds.gov.br/webarquivos/Oficina%20PCF/JUSTI1%C3%87A%20E%20CIDADA
NIA/convencao-e-lbi-pdf.pdf.

Mintzberg, H., Lampel, J. & Ahstrand, B. (2010). Safari de Estratégia. Bookman.

Miranda, M. J. C., Dall’Acqua, M. J. C., H’eredero, E. S., Giroto, C. R. M. & Martins, S. E. S. O.

(2013). Incluséo, Educacéo Infantil e formacéo de professores. Cultura Académica.

Mogaji, E., & Nguyen, N. P. (2022). Enhancing the work placement experience of students with
disabilities. Industry and Higher Education, 36(6), 768-783. DOI:
10.1177/09504222221122958

Morales, F. H.F., Duarte, J.E., & Gutiérrez, G.J. (2015). Estrategia pedagdgica para la formacion de
ingenieros con discapacidad visual. Papeles de trabajo-Centro de Estudios Interdisciplinarios
en Etnolinguistica y Antropologia Socio-Cultural, (29), 36-48. DOI:
10.35305/revista.v0i29.58

Nascimento, A. B. F. M., Padilha, Y. L. & Sano, H. (2017). Contribui¢des da Teoria Institucional
para a analise de disseminagédo da inovagdo na gestdo publica. Anais do Encontro Brasileiro
de Administracdo Pablica, 1V, 917-933.

Ndlovu, S. (2021). Provision of assistive technology for students with disabilities in South African
higher education. International Journal of Environmental Research and Public Health, 18(8),
3892. DOI: 10.3390/ijerph18083892

156


http://www.puc-campinas.edu.br/wp-content/uploads/2016/04/proavi-referenciais-de-
http://www.puc-campinas.edu.br/wp-content/uploads/2016/04/proavi-referenciais-de-
http://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-
http://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-
http://www.mds.gov.br/webarquivos/Oficina%20PCF/JUSTI%C3%87A%20E%20CIDADA
http://www.mds.gov.br/webarquivos/Oficina%20PCF/JUSTI%C3%87A%20E%20CIDADA

Neves, J. D. A. D. V., Maciel, R. A., & Oliveira, M. V. S. (2019). Representacdes de praticas
inclusivas: da realidade vivida aos caminhos da incluséo no ensino superior na Amazonia
paraense. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, 100(255), 443-463. DOI.
10.24109/2176-6681.rbep.100i255.3861

Nganiji, J. T., Brayshaw, M., & Tompsett, B. (2011). Ontology-based e-learning personalisation for
disabled students in higher education. Innovation in Teaching and Learning in Information
and Computer Sciences, 10(1), 1-11. DOI: 10.11120/ital.2011.10010001

Nunes, C., & Madureira, I. (2015). Desenho Universal para a Aprendizagem: Construindo praticas
pedagogicas inclusivas. Da investigacdo as praticas: estudos de natureza educacional, 5(2),
126-143.

Nunes, V. L. M., & Magalh&es, C. M. (2016). Gestéo social na educacgdo para pessoas com
deficiéncia. Holos, 8, 355-365.

Ok, M.W., & Hong, J.S. (2021). Exploration of difficulties and support needs related to the college
life of students with disabilities. Korean Journal of Physical, Multiple and Health
Disabilities, 64 (1), 79-115.

Oliveira, C. B. D. (2013). Jovens deficientes na universidade: experiéncias de
acessibilidade?. Revista Brasileira de Educagéo, 18(55), 961-984.

Oliveira, M. K. (1995). Vygotsky aprendizado e desenvolvimento: um processo socio-histérico.

Scipione.

Oliveira, R. Q., Oliveira, S. M. B, Oliveira, N. A., Trezza, M. C. S. F., Ramos, |. B. & Freitas, D. A.
(2016). A incluséo de pessoas com necessidades especiais no ensino superior. Revista
Brasileira de Educagéo Especial, 22(2), 299-314. DOI: 10.1590/S1413-65382216000200011

Openheimer, M., & Rodrigues, P. A. A. (2019). A perspectiva dos professores de Quimica e
Matematica de uma universidade federal quanto a inclusdo educacional dos alunos com
deficiéncia no ensino superior. Revista online de Politica e Gestdo Educacional, 856-876.
DOI: 10.22633/rpge.v23iesp.1.13007

157



Oviedo-Céceres, M. D. P., & Hernandez-Quirama, A. (2020). Universidades e deficiéncia:" A
estratégia basica e perseveranca". Revista Colombiana de Educacién, (79), 395-422. DOI:
10.17227/RCE.NUM79-9618

Pavédo, S. M. O. & Bortolazzo, J. (2015). Aprendizagem e acessibilidade na educacdo superior. In
Pavédo, S. M. O. (Orgs.). A¢des de atencéo a aprendizagem no ensino superior. (pp. 13-22).
UFSM.

Pereira, F. A. M. (2012). A Evolucdo da Teoria Institucional nos Estudos Organizacionais: um campo

de pesquisa a ser explorado. Revista Organizagfes em Contexto, 8(16), 275-295.

Pereira, M. (2019). Plano de desenvolvimento individual (PDI) instrumento politico pedagdgico para
a acessibilidade do aluno publico alvo da educacéo especial matriculado na rede regular de

ensino. Intercursos, 18(2).

Pereira, R. R., da Costa Silva, S. S., Faciola, R. A., Pontes, F. A. R., & Ramos, M. F. H. (2016).
Inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior: uma revisdo sistematica. Revista
Educacéo Especial, 29 (54), 147-160. DOI: 10.5902/1984686X19898

Pérez-Castro, J. (2019). La inclusion de los estudiantes con discapacidad en dos universidades
publicas mexicanas. Innovacion educativa (México, DF), 19(79), 145-170.

Persson, B. (2008). On other people’s terms: Schools’ encounters with disabled students. European
Journal of Special Needs Education, 23(4), 337-347. DOI: 10.1080/08856250802387299

Pletsch, M. D., & de Melo, F. R. L. V. (2017). Estrutura e funcionamento dos nucleos de
acessibilidade e inclusdo nas universidades federais da regido sudeste. Revista Ibero-
Americana De Estudos Em Educacgéo, 12(3), 1610-1627. DOI:
10.21723/riaee.v12.n.3.2017.10354

Pletsch, M. D., & Leite, L. P. (2017). Anélise da producéo cientifica sobre a inclusdo no ensino
superior brasileiro. Educar em Revista, 33(3), 87-106. DOI: 10.1590/0104-4060.51042

Powell, W. W. & Dimmagio, P. J. (1991). The New Institutionalism in organizational analysis.

Chicago: University of Chicago Press.

158



Salmon, N., Garcia Iriarte, E., & Burns, E. Q. (2017). Research Active Programme: A pilot inclusive
research curriculum in higher education. International Journal of Research & Method in
Education, 40(2), 181-200. DOI: 10.1080/1743727X.2015.1099154

Sanchez Diaz, M. D. L. N., & Morgado Camacho, B. M. (2021). Docentes universitarios inclusivos:
qué les caracteriza y como conciben la discapacidad. Siglo Cero. Revista Espafiola Sobre
Discapacidad Intelectual, 52 (1), 27-43. DOI: 10.14201/SCER020215212743

Sasaki, R. K. (2019). As sete dimensOes da acessibilidade. Larvatus Prodeo.
Sassaki, R. K. (1997). Incluséo: construindo uma sociedade para todos. (2a ed.). WVA.

Serra, F. A. R., & Ferreira, M. A. S. P. V. (2015). O desafio de preparar a introducao de um artigo
académico. Revista Ibero Americana de Estratégia, 14(2), 1-7. DOI:10.5585/ijsm.v14i2.2227

Sharma, A., Malik, R., & Nagy, H. (2022). Exploring the Teachers' Perception towards Educational
Inclusion: A Study of Teachers' in Pune, India. Journal on Efficiency and Responsibility in
Education and Science, 15(1), 23-32. DOI: 10.7160/eriesj.2022.150103

Shevlin, M., Kenny, M., & McNeela, E. (2004). Participation in higher education for students with
disabilities: an Irish perspective. Disability & Society, 19(1), 15-30. DOI:
10.1080/0968759032000155604

Silva, L. B., Almeida, P. F., Oliveira, P. S. D., Assis, J. R., dos Santos, G. M. T., & Freitas, R. F.
(2021). Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Superior: perspectivas e desafios
evidenciados por docentes universitarios no processo de ensino-aprendizagem. Conhecimento
& Diversidade, 13(30), 171-191. DOI:10.18316/rcd.v13i30.8798

Stanevskiy, A. G., & Khrapylina, L. P. (2017). Theoretical Bases of Training and Social
Psychological Support of Persons with Hearing Impairments (with the Example of a Course
of Study in “Engineering, Technologies and Technical Sciences”). Psychological Science and
Education, 22(1), 50-59.

Templier, M., & Paré, G. (2015). A framework for guiding and evaluating literature reviews.

Communications of the Association for Information Systems, 37(1), 6.

159



Tolbert, P. S., Zucker, L. G. (1998) A institucionalizagdo da teoria institucional: handbook de estudos

organizacionais. Atlas.

United Nations (2018) Disability and development report realizing the sustainable development goals

by, for and with persons with disabilities. United Nations Publications.

Valle-Fl6rez, R. E., de Caso Fuertes, A. M., Baelo, R., & Garcia-Martin, S. (2021). Faculty of
education professors’ perception about the inclusion of university students with
disabilities. International journal of environmental research and public health, 18(21), 11667.
DOI: 10.3390/ijerph182111667.

Van Petten, A. M. V. N., Rocha, T. C. C & Borges, A. A. P. (2018). Politica de Cotas na Universidade
Federal de Minas Gerais: uma analise do perfil dos alunos com deficiéncia. Revista Dialogos
e Perspectivas em Educacdo Especial, 5(1), 127-140. DOI: 10.36311/2358-
8845.2018.v5n1.10.p127.

Vergara, S. C. (2008). Métodos de pesquisa em Administracdo. (3a. ed.). Atlas.
Vergara, S. C. (2009). Projetos e relatérios de pesquisa em administracéo. (10a. ed.). Atlas.

Villouta, E.V. (2017). Facilitadores y barreras del proceso de inclusién en educacion superior: la
percepcion de los tutores del programa Piane-UC. Estudios pedagogicos (Valdivia), 43(1),
349-369. DOI: 10.4067/S0718-07052017000100020

Vidal-Alegria, F.A., Mufioz-Gomez, E.P., Soto-Duran, D.E., Reyes-Gamboa, A.X. (2021). Guia
metodoldgica para evaluar Recursos Educativos Digitales accesibles enfocados a estudiantes
con discapacidad auditiva, en el Contexto Colombiano. RISTI - Revista Iberica de Sistemas e
Tecnologias de Informacao, 2021 (E43), 213-226.

Vygotsky, Lev. (1989). A formag&o social da mente. Martins Fontes.

Vygotsky, Lev. (1995). Obras completas: tomo 5 - fundamentos de defectologia. Habana, Pueblo y

educacion.

Walter, S. A., Augusto, P. O. M., & Fonseca, V. S. D. (2011). O campo organizacional e a adocao de
praticas estratégicas: revisitando o modelo de Whittington. Cadernos Ebape. BR, 9, 282-298.

160



World Health Organization (Who). (2012). Relatério mundial sobre a deficiéncia. SEDPCD.
https://iris.who.int/bitstream/handle/10665/44575/9788564047020_por.pdf.

Zhang, X., Astivia, O. L. O., Kroc, E., & Zumbo, B. D. (2023). How to think clearly about the central
limit theorem. Psychological Methods, 28(6), 1427-1445. DOI: 10.1037/met0000448

Zorina, E. E. (2018). Eradicating the barriers to inclusive higher education. The Education and
Science Journal 20(5), 165-184. DOI: 10.17853/1994-5639-2018-5-165-184

161



ANEXO 1 - Universidades Federais brasileiras em atividade no ano de 2023

Quadro 11 — Resultado da busca Sistema E-mec

Instituicéo (IES) Sigla
1 Fundacdo Universidade Federal da Grande Dourados UFGD
2 Fundacéo Universidade Federal de Ciéncias da Saude de Porto Alegre UFCSPA
3 Fundacdo Universidade Federal de Ronddnia UNIR
4 Fundacdo Universidade Federal do ABC UFABC
5 Fundacéo Universidade Federal do Pampa UNIPAMPA
6 Fundagé@o Universidade Federal do Tocantins UFT
7 Fundacdo Universidade Federal do Vale do Sao Francisco UNIVASF
8 Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira UNILAB
9 Universidade de Brasilia UNB
10 Universidade Federal da Bahia UFBA
11 Universidade Federal da Fronteira Sul UFFS
12 Universidade Federal da Integracdo Latino-americana UNILA
13 Universidade Federal da Paraiba UFPB
14 Universidade Federal de Alagoas UFAL
15 Universidade Federal de Alfenas UNIFAL
16 Universidade Federal de Campina Grande UFCG
17 Universidade Federal de Catal&o UFCAT
18 Universidade Federal de Goias UFG
19 Universidade Federal de Itajuba UNIFEI
20 Universidade Federal de Jatai UFJ
21 Universidade Federal de Juiz de Fora URJF
22 Universidade Federal de Lavras UFLA
23 Universidade Federal de Mato Grosso UFMT
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24 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul UFMS
25 Universidade Federal de Minas Gerais UFMG
26 Universidade Federal de Ouro Preto UFOP

27 Universidade Federal de Pelotas UFPEL
28 Universidade Federal de Pernambuco UFPE

29 Universidade Federal de Rondondpolis UFR

30 Universidade Federal de Roraima UFRR
31 Universidade Federal de Santa Catarina UFSC

32 Universidade Federal de Santa Maria UFSM
33 Universidade Federal de S&o Carlos UFSCAR
34 Universidade Federal de S&o Jodo Del Rei UFSJ

35 Universidade Federal de S&o Paulo UNIFESP
36 Universidade Federal de Sergipe UFS

37 Universidade Federal de Uberlandia UFU

38 Universidade Federal de Vigosa UFV

39 Universidade Federal do Acre UFAC
40 Universidade Federal do Agreste de Pernambuco UFAPE
41 Universidade Federal do Amapa UNIFAP
42 Universidade Federal do Amazonas UFAM
43 Universidade Federal do Cariri UFCA
44 Universidade Federal do Ceara UFC

45 Universidade Federal do Delta do Parnaiba UFDPAR
46 Universidade Federal do Espirito Santo UFES

47 Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro UNIRIO
48 Universidade Federal do Maranhéo UFMA
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49 Universidade Federal do Oeste da Bahia UFOB
50 Universidade Federal do oeste do Para UFOPA
51 Universidade Federal do Para UFPA
52 Universidade Federal do Parana UFPR

53 Universidade Federal do Piaui UFPI

54 Universidade Federal do Reconcavo da Bahia UFRB
55 Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ

56 Universidade Federal do Rio Grande FURG
57 Universidade Federal do Rio Grande do Norte UFRN
58 Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS
59 Universidade Federal do Sul da Bahia UFSB

60 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para UNIFESSPA
61 Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri UFVIM
62 Universidade Federal do Triangulo Mineiro UFTM
63 Universidade Federal Fluminense UFF

64 Universidade Federal Rural da Amazonia UFRA
65 Universidade Federal Rural de Pernambuco UFRPE
66 Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro UFRRJ
67 Universidade Federal Rural do Semi-arido UFERSA
68 Universidade Tecnologica Federal do Parana UTFPR

Fonte: Sistema E-mec
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APENDICE 1 — Resultado da busca nas plataformas de periodicos

Quadro 12 - Artigos sobre pessoas com deficiéncia no ensino superior encontrados na

busca nas plataformas Scielo, Scopus e Web of Science (WOS)

N°  Titulos Origem
001 ¢Debemos ir de la educacion especial a la educacion inclusiva? Scielo;
Perspectivas y posibilidades de avance WOS
002 “Everyone is normal, and everyone has a disability”: Narratives of Scopus;
university students with visual impairment WOS
003 “It’s Dude Culture”: Students With Minoritized Identities of Sexuality SCODUS
and/or Gender Navigating STEM Majors P
The accessibility and the inclusion in a higher education federal institution  Scielo;
004 .
since the law no. 13.409 Scopus
A formacédo em enfermagem de reabilitacdo em Portugal entre 1963 e Scielo;
005
2005 Scopus
A inclusdo das pessoas com deficiéncia: panorama inclusivo no ensino .
006 . ) Scielo
superior no Brasil e em Portugal
007 A Inclusdo de Pessoas com Necessidades Especiais no Ensino Superior Scielo
- . . . . Scopus;
008 A process for self-training of engineering educators using e-learning WOS
009 A Study of the Fair Participation of Disabled Students in Higher Education Scopus
A universitys response to people with disabilities in Worcester, Western Scielo; .
010 Cape" Scopus;
pe-, WOS
. .. . Scopus;
011 A virtual campus for E-learning inclusion: The case of SVC-G9 WOS
Acceso a la educacion superior para personas con discapacidad en Cali, Scielo;
012 - . . -
Colombia: paradigmas de pobreza y retos de inclusion Scopus
013 Access and participation in higher education of students with disabilities:  Scopus;
Access to what? WOS
014 Access and Use of Digital Information Resources by Students with Vision WOS
Impairment: Challenges, Prospects and Expected Role of Libraries
Access into professional degrees by students with disabilities in South
015 : . S : . WOS
African higher learning: A decolonial perspective
016 Accegs routes to higher education for young people with disabilities: A Scopus
question of chance?
Access to basic needs and health care for Malawian prosthetic and orthotic
017 : . . o . Scopus
users with lower limb physical disabilities: a cross-sectional study
018 Access to Higher Education in Ghana: Examining Experiences through the Scopus;
Lens of Students with Mobility Disabilities WOS
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Access to university by disabled students: The influence of educational

019 guidance in the choice of degree studies [El acceso a la universidad en Scopus;
estudiantes con discapacidad: La influencia de la orientacion educativaen ~ WOS
la eleccion de estudios de grado]

Accessibility and inclusion in higher education: Implementing
international imperatives in national and institutional contexts [Kodél ir

020 } . .. C e ) Scopus
kaip aukstojo mokslo prieinamumas socialiai jautrioms grupéms yra
kontekstualizuotas?]

Accessibility centers in brazilian federal institutions and contributions of Scopus:

021 occupational therapists for the inclusion of persons with disabilities in PUs,

) X WOS
higher education
Accessibility Centers in Universities: Reflections from an institutional Scopusl:

022 experience [Nucleos de Acessibilidade nas Universidades: Reflexdes a ScieFI)o '
partir de uma experiéncia institucional]

023 ACCESSIBILITY FOR PEOPLE WITH DISABILITIES IN HIGHER WOS
EDUCATION

024 ACCESSIBILITY IN HIGHER EDUCATION: PUBLIC POLICIES FOR WOS
PEOPLE WITH DISABILITIES AT UFT
Accessibility in the University environment: Identification of architectural
barriers in the USP campus of Bauru [Acessibilidade em ambiente Scielo;

025 R o T X A
universitario: ldentificacdo de barreiras arquiteténicas no campus da USP  Scopus
de Bauru]

026 Accessibility of people with disabilities to higher education: social Scielo
attitudes of students and professors of a higher education institution
Accessibility proposals for the inclusion of people with disabilities in Scielo:

) . - . « cielo;

027 higher education [Propostas de acessibilidade para a inclusdo de pessoas Sconus
com deficiéncias no ensino superior] P

028 Accompanying persons with disabilities at university: Skills development  Scopus;
among volunteers WOS

029 Adaptation of visually-impaired students in the universities Scopus

030 Addressing South African Pre-service Teachers' Sentiments, Attitudes and  Scopus;
Concerns Regarding Inclusive Education WOS
Adjustment to college with regard to some characteristics of students with SCoDUS:

031 disabilities [Prilagodba na studij s obzirom na neka obiljezja studenata s pus,
ST WOS
invaliditetom]

Admission and permanence of students with disabilities in brazilian public .
L A o Scielo;
032 universities [Ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia em
T e I Scopus
universidades Publicas Brasileiras]
Afectacion juridica del derecho a la accesibilidad de las personas con Scielo;

033 7, ) - .
discapacidad en la educacion superior WOS
Affirmative action policies, people with disabilities and recognition of
identities and differences in Brazilian higher education [Politicas de a¢des
afirmativas, pessoas com deficiéncia e o reconhecimento das identidades e

034 Scopus

diferengas no ensino superior brasileiro] [Politicas de acciones afirmativas,
personas con discapacidad y el reconocimiento de las identidades e
diferencias en la Educacion Superior brasilefia]
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After higher education: exploring the transition to employment for

035 graduates with disabilities [Aprés lI'université : explorer le passage au SCOpUS;
. L - WOS
monde professionnel des dipldmés handicapés]
. Scopus;
036 Am I the curriculum? WOS
AN QUALITATIVE STUDY OF THE ADAPTATION PROCESS AND Scielo:
037 INCLUSION OF A GROUP OF STUDENTS WITH DISABILITIES Scopu’S'
FROM HIGHER EDUCATION AT UNIVERSIDAD DE WOS ’
MAGALLANES.
038 Ané_lisg da producéo cientifica sobre a inclusdo no ensino superior Scielo
brasileiro
Descriptive analysis of the disability theme in the federal university of rio
039 grande do norte undergraduate degree curricula [Analise descritiva do Scielo;
tema deficiéncia nos curriculos de graduacéo da universidade federal do Scopus
Rio Grande Do Norte]
040 Anélisis factorial confirmatorio para medir la percepcion sobre la inclusion Sci
: . cielo
laboral de personas con discapacidad
Analysis of attitudes towards disability among university students: A focus
041 ON the theory of reasoned action [Analisis de las actitudes de los jovenes Scopus
universitarios hacia la discapacidad: Un enfoque desde la teoria de la
accion razonada]
Analysis of social worker and educator's areas of intervention through
042 multimedia concept maps and online discussion forums in higher Scopus
education
Analytical Review of Digital Accessibility Services on Official Sites of the
043 World’s Best Universities [AHanmuTHUeCKHI1 0630p cepBUCOB LU(POBOIL Scopus
JIOCTYITHOCTH Ha 0(UIMAIBbHBIX CaliTaX BEAYIUX YHUBEPCUTETOB MHPA |
Applicability of public educational policies for the inclusion of physical
044 disabilities in guaral/to under the view of local development Scopus
[Aplicabilidade das pollticas pUblicas educacionais para inclusAo dos
deficientes fisicos em guarai/to sob a Otica do desenvolvimento local]
Are higher education institutions preparing future tourism professionals S ,
. . . : copus;
045 for tourism for all? An overview from Portuguese higher education WOS
tourism programmes
Are Self-Efficacy Gains of University Students in Adapted Physical Scopus:
046 Activity Influenced by Online Teaching Derived From the COVID-19 WOS ’
Pandemic?
047 Association between education and health outcomes among adults with Scopus;
disabilities: Evidence from Shanghai, China WOS
048 Atendimento em Saude a Pessoa com Deficiéncia e a Formacéo Inicial do Scielo
Profissional de Saude: o que Ha rntre N6s?1
Attitudes and self-efficacy of teachers towards inclusion in higher Scopus;
049 .
education WOS
Attitudes toward disability in a Mexican University [Actitudes hacia la Scielo;
050 .. . A :
discapacidad en una Universidad Mexicana] Scopus
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Attitudes towards the inclusion of university students with disabilities:

051 Development and validation of a scale based on the theory of planned \S/\(/:g%us;
behavior
Autistic Spectrum Disorder in Higher Education: perspectives and
052 challenges evidenced by university professors in the teaching-learning WOS
process
Avaliacdo da satisfacdo de estudantes publico-alvo da educacdo inclusiva i
053 . « Lo A Scielo
em cursos de pos-graduacgdo de universidades publicas
054 Avaliagéo da satisfacdo do aluno com deficiéncia no ensino superior Scielo
Backlash against the inclusion of students with learning disabilities in
055 higher education: Implications for transition from post-secondary Scopus
environments to work
056 Barriers in higher education: perceptions and discourse analysis of Scopus;
students with disabilities in Spain WOS
057 Barriers of pepple with disabilities in exercising constitutional right to WOS
higher education
. . . . .. . o . Scopus;
058 Barriers to inclusive higher education in Thailand: voices of blind students WOS
059 Bashkir institute of physical culture as a center of scientific and ScoDUS
educational activities in the sphere of adaptive physical culture and sport P
060 Beyond the pandemic: the role of the built environment in supporting Scopus;
people with disabilities work life WOS
Brazilian network of adapted studies and content (REBECA): challenges
061 and perspectives in collaboration in access to information for visually WOS
impaired people in Brazil
Can people with disabilities gain from education?: Similarities and ,
: . . . Scopus;
062 differences between occupational attainment among persons with and
. S WOS
without disabilities
Career development for students with disabilities in an open distance
063 LI R WOS
learning institution: A narrative inquiry
Case study of inclusion of students with disabilities in higher education —_
: x s T . Scielo;
064 [Estudo de caso sobre a incluséo de alunos com deficiéncia no ensino Sconus
superior] P
065 Central African Republic WOS
066 Challenges faced by students with disabilities, teachers and interpreters: a WOS
study in UESB, Campus Vitoria da Conquista
067 Chilean higher education entrance examination for learners who are blind  Scopus
Choice of Professional and Educational Route in High School Students ScopUs:
068 with Disabilities: University Education in the Context of Motivation and WO% ’
Needs
Citizen perspectives on doctor-prescribed mobile health apps and
information and communication technology usage within the Andalusian ,
s L . Scopus;
069 Healthcare System [Vision ciudadana sobre la prescripcion de aplicaciones
- . . . WOS
moviles de salud y el uso de tecnologias de la informacion y la
comunicacion en el entorno sanitario en Andalucia]
070 Classical university crisis: New challenges and prospects of russian higher Scopus

education
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Clicking in the Dark: Are Student Financial Aid Websites Accessible for

071 Students with Disabilities? WOS
Community perspective: How volunteers, professionals, families and the
072 general population construct disability: Social, clinical and health WOS
implications
Conditions of psychosocial possibilities of a psychology student with a .
: o . Lo . . Scielo;
073 motor disease of cerebral origin [Condiciones de posibilidad psicosociales
. . . . Scopus
de una estudiante de psicologia con enfermedad motora de origen cerebral]
074 Conditions of adaptation to the higher education process in students with Scopus
disabilities and limited health capacities P
075 Cotas para pessoas com deficiéncia nos cursos superiores do Instituto Scielo
Federal do Parana (IFPR)
076 COVID-19 and the experiences of academics with mobility impairments WOS
in an open distance learning higher education institution in South Africa
077 Creation and validation of the Questionnaire on Attitudes towards Scopus;
Disability in Higher Education (QAD-HE) in Latin America WOS
078 Critical discourse analysis of federal and provincial government grants for WOS
post-secondary students with disabilities in Alberta and Ontario
079 Current access and recruitment practices in nursing education institutions gg:)elﬁ;s,
in KwaZulu-Natal: A case study of student nurses with disabilities WO% ’
Del Mensaje de Salamanca a la Educacion Superior Inclusiva: Un :
080 . . Scielo
Itinerario por Completar
Development of physiotherapy inherent requirement statements - An Scopus;
081 . !
Australian experience WOS
Development of vocational maturity in university students with disabilities
082 . ) . o . Scopus
to access, obtain an internship and complete university studies
083 Developments and assessments on barrier-free it in Turkey Scopus
084 Digital accessibility skills in students of master's course on e-learning WOS
Digital assessment in higher education: Promoting universal usability SCODUS:
085 through requirements specification and universal Design quality (UD-Q) WOpS ’
reviews
. . . . . L . Scielo;
086 Dilemas de la inclusion y discapacidad en la educacion superior Scopus
Disability awareness, training, and empowerment: A new paradigm for ,
.. y L . . Scopus;
087 raising disability awareness on a university campus for faculty, staff, and WOS
students
Disability in higher education: Explanations and legitimisation from Scopus;
088 A
teachers at Leipzig university WOS
o N Scopus;
089 Disability in psychology training: Where are we? WOS
Disability inclusion in higher education: knowledge and perceptions of the  Scopus;
090 . .
academic community WOS
091 Disability Models and Attitudes Among College Students With and WOS

Without Disabilities
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Discapacidad y educacion superior: ¢Una cuestion de derechos o buenas

092 Scielo
voluntades?
Distribution of social determinants in people with disability: a community
093 Scopus
based study from rural south Kerala
Diversity in Portuguese Higher Education: Perception of the Inclusion of
094 Disabled Students Scopus
Diversity, equity and the universities: The role of the Federal Contractor's  Scopus;
095 !
Program in Canada WOS
096 Dynamics of changes in performance indicators in the application of Scopus

physical rehabilitation to students with flaccid paresis

Education of youth and adults and special education in research: An article
097 required [Educacdo de jovens e adultos e a educacao especial nas Scopus
pesquisas: Uma articulacdo necessaria]

Educational inclusion policies at uruguayan public university [Politicas de  Scielo;

098 inclusion educativa en la universidad publica uruguaya] Scopus
Educational inclusion through the universal Design for learning:
099 . - Scopus
Alternatives to teacher training
Scielo®
100 Effect of first aid training on teams from special education schools Scopus;
WOS
Effectiveness of an undergraduate course on the self-efficacy of Spanish
101 sports sciences university students for the inclusion of individuals with WOS
disabilities
Effects of an intervention on the participation of people with disability in .
: : y L Scielo;
102 the workplace [Efeitos de uma intervencao sobre a participacao da pessoa S
NN y copus
com deficiéncia no ambiente de trabalho]
103 Employability of University Graduates with Disabilities in Spain \S,SS%US;

Employment, Training and Equal Opportunities in Spain under the prism
104 of the European Social Charter [Empleo, Formacion e Igualdad de Scopus
Oportunidades en Esparia bajo el prisma de la Carta Social Europea]

Engaging Environmental Sciences Students in Statistics through an

105 Inclusive Experience in a Spanish University Scopus
106 Enhancing the work placement experience of students with disabilities \S/\(/:g%us;
Enrollment of special education students in a Brazilian public university
[A matricula de estudantes da educacéo especial em uma universidade
107 Scopus

publica do Brasil] [La matricula de estudiantes de la educacién especial en
una universidad publica del Brasil]

Entre a normatizacdo e a legitimacao do acesso, participacdo e formacao
108 do publico-alvo da educacéo especial em instituicoes de ensino superior  Scielo
brasileiras

Scopus;

109 Eradicating the barriers to inclusive higher education WOS
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Establishing Network Interaction between Resource Training Centers for

110 People with Disabilities and Partner Universities [Opranu3zamus cereBoro  SCOpPUS;
B3aUMO/ICHCTBUS PECYPCHBIX YU€OHO-METOINYECKHUX IIEHTPOB 110 WOS
00Yy4YEHHUIO0 HHBAJIUJIOB C By3aMH-TIApPTHEPaMH |

111 Eisstlzzfegla pedagdgica para la formacion de ingenieros con discapacidad Scielo

112 Evaluating the accessibility of higher education institution websites in the ~ Scopus;
State of Kuwait: empirical evidence WOS

113 Evaluation of Self-Concept in the Project for People with Intellectual WOS
Disabilities: We Are All Campus
Even we are important: Sexuality and the degenderisation of people with  Scielo;

114 disabilities in the linguistic landscapes of two South African universities in  Scopus;
the Western Cape province WOS
Examining Ableism in Higher Education through Social Dominance

115 . . Scopus
Theory and Social Learning Theory

116 Examining the Association Between Different Aspects of Socioeconomic  Scopus;
Status, Race, and Disability in Hawaii WOS
Experiences Matter: Educators’ Attitudes toward Disability in Higher

117 : Scopus
Education

118 Exploratiop of (_jiffi_Cl_JI_ties and support needs related to the college life of Scopus
students with disabilities

119 Exploring the disparity in tangible outcomes of internet use between Scopus;
persons with disabilities and persons without disabilities in South Korea WOS
EXPLORING THE TEACHERS’ PERCEPTION TOWARDS Scopus;

120 EDUCATIONAL INCLUSION: A STUDY OF TEACHERS’ IN PUNE, ’
INDIA WOS

121 Fgcili_tqtors and barriers along pathways to higher education in Sweden: a WOS
disability lens
Facilitators and barriers of the inclusion process in higher education: The
perspective of tutors of Piane-UC program [Facilitadores y barreras del

122 . g ., L) - Scopus
proceso de inclusion en educacion superior: La percepcion de los tutores
del programa Piane-UC]

123 Factors influencing the mammaography utilization among Taiwanese Scopus;
women with intellectual disabilities, a nationwide population-based study ~ WOS

124 FACTORS THAT INFLUENCE NON - ENTRY OF DEAF IN HIGHER WOS
EDUCATION: CASE STUDY IN CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM - ES

195 Faculty of education professors’ perception about the inclusion of Scopus;
university students with disabilities WOS
Family Functioning of People with Disabilities: Cluster-Based Analysis

126 [Funcionamento Familiar de Pessoas com Deficiéncia: Analise Baseada Scopus
em Clusters] [Funcionamiento Familiar de las Personas con Discapacidad:

Analisis Basado en Clusters]
FORMING A POSITIVE ATMOSPHERE IN RELATION TO PERSONS
127 WITH DISABILITIES IN THE EDUCATIONAL SPACE OF THE WOS

UNIVERSITY
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From equal access to employment to equal career opportunities?
Employment practices and work experiences of qualified disabled workers

128 in Japan [De I’égalité dans I'accés a I'emploi a 1’égalité dans les carriéres ? SCOpUS;
. > ; ) . Y I WOS
Pratiques et expériences d'emploi des travailleurs handicapés qualifiés au
Japon]
Health care for the person with disability and the initial training of the
health professional: What is between us? [Atendimento em salde & pessoa
129 N . . . . Scopus
com deficiéncia e a formacdo inicial do profissional de saude: O que ha
entre nds?]
130 Health: Bioecological analysis of subjective well-being in teaching Scopus
131 'Helping or something': Perceptions of students with aphasia and tutors in ~ Scopus;
further education WOS
132 Heuristic evaluations of the accessibility of learning management systems SCODUS
(LMSs) as authoring tools for teachers P
Higher Education for Students with Disabilities in India: Insights from a
133 Scopus
Focus Group Study
134 Higher education libraries and SENDA Scopus
Higher education organizations: Inclusion and work environment
[Etablissements d’Enseignement Superieur: Inclusion et de Scielo;
135 -7 g o : - N
I’environnement de travail] [Organizacdes de ensino superior: Inclusdoe  Scopus
ambiente de trabalho]
136 Hispanic-Serving Institutions and Web Accessibility: Digital Equity for Scopus
Hispanic Students With Disabilities in the 21st Century P
How do UFRN teachers approached the disability theme in research and
137 . WOS
extension ten years before quotas?
How personalisation programs can exacerbate socio-economic inequities:
138 findings from budget utilisation in the Australian National Disability Scopus
Insurance Scheme
Identification of positive individual qualities of an inclusive education
139 L . . - Scopus
future specialist during professional training
140 Identity challenges and social experiences of higher education students Scopus;
with disabilities in Slovenia WOS
141 _Impa_ct_ of at_)lels_t_rr_ucroaggre33|ons on university students with self- WOS
identified disabilities
Impacts of demand-driven reforms on access to vocational education and
142 HE e Scopus
training for people with disability
143 IMPLEMENTATION OF THE QUOTA LAW 13,409/2016 FOR WOS
PEOPLE WITH DISABILITIES AT THE UNIVERSITY
Implications for improving access and outcomes for individuals with
144 " o . - Scopus
disabilities in postsecondary distance education
Including young people with disabilities: Assessment challenges in higher  Scopus;
145 .
education WOS
Inclusion of students with disabilities at the University: Study in a I
N ~ NN Scielo;
146 Portuguese university [Inclusdo de estudantes com deficiéncias na
I ) L Scopus
universidade: Estudo em uma universidade Portuguesa]
147 Incluséo educacional da pessoa com deficiéncia visual no ensino superior  Scielo
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Inclusion as a form of social inequality overcoming in the educational

148 . Scopus
environment
Inclusion de Personas en Situacion de Discapacidad en Educaciéon

149 Superior, desde el Enfoque de la Responsabilidad Social, en un Contexto  Scielo
de Transiciones Discursivas respecto del Binomio Integracion/Inclusion

150 Inclusion in Ghanaian public universities: a focus on student voices WOS

151 Inclusion of Diversity in the Work Force of Higher Education Institutions ~WOS

152 Inclusion of students with disabilities in two Mexican public universities \S/\c/:gelso,
Inclusion of University students with disability at conventional
universities: Attitude and support intention by their colleagues [La

153 inclusion de los estudiantes universitarios con discapacidad en las Scopus
universidades presenciales: Actitudes e intencion de apoyo por parte de
sus comparfieros]

154 INCLUSIVE EDUCATION AND UNIVERSITY: REFLECTIONS ON WOS
INCLUSION OF STUDENTS WITH DISABILITIES

155 Inclusive education as a basis for sustainable development of society Scopus
INCLUSIVE EDUCATION FROM THE INTERNATIONAL AND

156 ECUADORIAN LEGAL REGULATIONS, IN THE UNIVERSITY WOS
CONTEXT
Inclusive education in Medicine: Awareness health care for persons with

157 disabilities [Educacion inclusiva en Medicina: una experiencia formativa  Scopus
sobre personas con discapacidad]

Inclusive education of students with disabilities in the regional
multidisciplinary university: The experience of cherepovets state

158 university [akmo3uBHOE 00pa3oBaHUE CTYICHTOB C HHBAIHIHOCTHIO B Scopus
pPEeruoHaJIbHOM MHOFOHpO(I)I/IJ'IBHOM BY3C€ Ha IpUMEPE LIepel’IOBeI_IKOFO
rOCy/1apCTBEHHOI'O0 YHUBEPCUTETA |
Inclusive educational process at the university: Theoretical and
experimental model of teachers’ psychological readiness Scopus:

159 [MHKJIFO3MBHbBIM OBPA30OBATEJIbHBIU ITPOLIECC B BY3E: WOS ’
TEOPETUKO-DKCITEPUMEHTAJIBHAA MO/JIEJIb
TICUXOJIOTUYECKON TOTOBHOCTHU MTPEMIOJABATEJIEN]

160 Inclusive Higher Education in Russia (by the Example of the Volga Scopus;
Federal District) WOS

161 Inclusive In Vietnam: Does the Government's Responsibility Go Far Scopus
Enough to The Education Right for Children with Disability?

162 Inclusive Making: Designing tools and experiences to promote Scopus;
accessibility and redefine making WOS
Inclusive methodologies from the teaching perspective for improving

163 X e AU Scopus
performance in university students with disabilities
Inclusive University teachers: What characterizes them and how do they

164 think about disability [Docentes universitarios inclusivos: Qué les Scopus
caracteriza y como conciben la discapacidad]

165 Inclusiveness assessment tool for disabled persons in higher education WOS

facilities
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Individuals with Disabilities and Professional Education Programmes: An  Scopus;

166 ! o . i
analysis of legislation, court rulings and policy WOS
Influence of Digital Assistive Technologies Used in Higher Education on Scopus:

167 the Development of Individual Educational Strategies among Students PUs,

. L WOS
with Disabilities

168 INSERTING THE DEAF STUDENT IN A HIGHER EDUCATION WOS
INSTITUTION
Instituciones de ensefianza superior de Esparia y Brasil: tematica sobre las .

169 ; : Scielo
personas con discapacidad

170 INSTRUMENTS FOR EVALUATING INCLUSIVE PRACTICES, WOS
CULTURES AND POLICIES IN UNIVERSITY CONTEXTS

171 Integrating welcome into the seminary curriculum Scopus
Integrative structural components of adaptation readiness of students with

172 .2 Scopus
disabilities

173 Inte_ra_ctlwty, connectgdness and ‘teacher-presence’: Engaging and Scopus
retaining students online
INTERSECTIONS IN THE MANAGEMENT OF ACCESSIBILITY IN

174 BASIC EDUCATION AND HIGHER EDUCATION: AN WOS
OMNILETICAL REFLECTION

175 Invisible barriers: excluding accessibility from the field of interest of Scopus;
architecture and urban planning in Poland WOS
Invisible barriers? College student’s attitudes towards peers with

176 disabilities [¢Barreras invisibles? Actitudes de los estudiantes Scopus
universitarios ante sus comparieros con discapacidad]

177 Young people with disabilities at university: Experiences of accessibility?  Scielo;
[Jovens deficientes na universidade: Experiéncias de acessibilidade?] Scopus
JUDICIAL MEASURES TO GUARANTEE THE RIGHT TO

178 EDUCATION OF CHILDREN WITH DISORDERS OF THE AUTISTIC WOS
SPECTRUM
Knowledge of laws by students with hearing impairment: Results from the SCoDUS:

179 GINKO-project [Gesetzeskenntnis bei Studierenden mit Horbehinderung: WO% ’
Ergebnisse aus dem Projekt GINKO]

180 Knowledge of university teachers on the use of digital resources to assist ~ Scopus;
people with disabilities. The case of Spain WOS
Knowledge of university teaching staff on the use of digital resources to
assist people with disabilities. The case of the Autonomous Community of ScopUs:

181 Castilla-La Mancha [Conocimiento del profesorado universitario sobre el Pus;

L . . WOS
uso de recursos digitales para atender a personas con discapacidad. El caso
de la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha]
La atencidn a las personas con discapacidad en las universidades .

182 . N A e . Scielo
mexicanas y espafiolas, desde la revision de las politicas educativas
La educacidn inclusiva desde la normativa juridica internacional y .

183 . L Scielo
ecuatoriana, en el contexto universitario

184 La |n(_:Iu5|0n educativa de ciegos y baja vision en el nivel superior: Un Scielo
estudio de caso

185 La inclusion en la ensefianza superior de las personas discapacitadas en la Scielo

legislacion ecuatoriana
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LA INGENIERIA BIOMEDICA EN COLOMBIA: UNA PERSPECTIVA

186 DESDE LA FORMACION DEL PREGRADO Scielo
Labor market integration of people with disabilities:Results from the swiss  Scopus;
187 . .
spinal cord injury cohort study WOS
188 Labour Market Participation for Young People with Disabilities: The Scopus;
Impact of Gender and Higher Education WOS
189 Las préacticas realizadas por la Universidad de Costa Rica, para garantizar Sci
- ) . ) cielo
la educacion superior de las personas con discapacidad
Legal barriers in the system of university inclusive education Scopus:
190 [ITPABOBBIE BAPHLEPHI B CUCTEME BY30BCKOI'O WOS ’
MHKJIFO3NBHOI'O ObPA30OBAHI ]
101 Making Virtual Learning Environments Accessible to People with Scopus;
Disabilities in Universities in Uganda WOS
192 '‘Managing' disability: Early experiences of university students with Scopus;
disabilities WOS
Mapping and analysis of the enrollment of students with disabilities in Scopust
193 three Brazilian public universities [Mapeamento e analise da matricula de OpUs™,
o ~ e - L Scielo
estudantes com deficiéncia em trés Universidades publicas brasileiras]
104 Mapping of Technological and Support Resources for the Inclusion of WOS
Students with Disabilities in Higher Education Institutions
195 Mate, you're Crippin' us out: Biopolitics of the Arts Curriculum in Scopus
Australia and the Swinging Identities of Dis/abilities
196 Meta-avaliacdo de uma extensdo universitaria: Estudo de caso Scielo
Methodological Guide for the Evaluation of the Process and the Product of
Accessible Digital Educational Resources Focused on Students with
197 Hearing Impairments, in the Context of Higher Education Institutions in Scopus
Colombia [Guia metodolégica para evaluar Recursos Educativos Digitales
accesibles enfocados a estudiantes con discapacidad auditiva, en el
Contexto Colombiano]
Mobility challenges and experiences for students with disabilities in
198 Tanzania universities: dealing with a social inclusion nightmare in WOS
property management
MODELING THE DEVELOPMENT PROCESS OF INCLUSIVE
199 EDUCATION IN UKRAINE [MODELOWANIE PROCESU ROZWQOJU Scopus
EDUKACII WEACZAJACEJ NA UKRAINIE]
MULTIMEDIA CONCEPTUAL REPRESENTATIONS OF WORK
200 AREAS IN SOCIAL EDUCATION PREPARED BY UNIVERSITY WOS
STUDENTS (2015-2018)
'‘My study is the purpose of continuing my life': The experience of Scopus;
201 X e . . .
accessing university for people seeking asylum in Australia WOS
Narratives on inclusion-exclusion in university students with disabilities in
oqp the city of Temuco (Chile) [Narrativas sobre inclusiOn-exclusiOn en Scopus
estudiantes universitarios en situaciOn de discapacidad en la ciudad de
Temuco (Chile)]
203 Nothing about us without us! A PALAR approach to improving inclusion Scopus

in a Zimbabwean College of Education
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On 'being first": the case for first-generation status in Australian higher Scopus;

204 : . :
education equity policy WOS

205 Online readiness in universities from disabled students’ perspective \S/\(/:g%us;

206 Ontolo_gy-based e-learning personalisation for disabled students in higher Scopus
education
Open Learning: The answer to the government's equity problems? A report

207 of a study on the potential impact of the Open Learning initiative on Scopus
people with disabilities
Opinions of young university collectives to discrimination situation Scopus:

208 [Opiniones de jOvenes universitarios/as hacia colectivos en situaciOn de PUs,

e WOS
discriminaciON]
ORGANIZATION OF ACCESS AND PERMANENCE OF PEOPLE

209 WITH DISABILITIES IN HIGHER EDUCATION FROM THE WOS
INSTAURATION OF THE INCLUIR PROGRAM
Paralympic sport in Brazil and Olympism: values to education and sports

210 culture of children and young people with disabilities [Esporte paralimpico Scopus;
no Brasil e Olimpismo: Valores a educacao e a cultura esportiva de WOS
criancas e jovens com deficiéncia]

211 Part|C|pa_1t|on in higher education for students with disabilities: an Irish WOS
perspective
Pedagogical model of formation of readiness of people with health

212 disabilities to integration into the educational environment of a higher Scopus
education institution

213 PEOPLE WITH DISABILITIES IN HIGHER EDUCATION [PESSOAS Scopus
COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR] P
Profile of Brazilian Sign Language translators/interpreters (BSLISs) Scielo:

214 working in higher education [Perfil de tradutores-intérpretes de Libras S '

: . : copus
(TILS) que atuam no ensino superior no Brasil]

215 Perspectives of college students' attitudes and knowledge about people Scopus;
with disabilities WOS
Physical accessibility in Malaysian higher educational institutions: VVoices

216 e WOS
of students with disabilities
Physics webpages create barriers to participation for people with

217 .7 T ) : WOS
disabilities: five common web accessibility errors and possible solutions
Places to the disability in a transnational academic project [Lugares para la

218 . . . L . Scopus
discapacidad a partir de un proyecto académico transnacional]

219 POLICIES FOR ACCESS TO HIGHER EDUCATION FOR STUDENTS WOS
WITH DISABILITIES IN CHILE AND BRAZIL
Possibilities of peer tutoring for students with visual impairment in

220 technical and higher education [Possibilidades da Tutoria de Pares para Scopus
Estudantes com Deficiéncia Visual no Ensino Técnico e Superior]

Problem-based learning as a way to teach education students how to
991 support people with disabilities [A plicacion del aprendizaje basado en Scopus

problemas para la formacion de alumnado de educacion en la atencion a la
discapacidad]
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222

Problems of the education and inclusion of people with disabilities

Scopus;

WOS
Professional And Labor Orientation Of Persons With Disabilities In The
223 Resource Educational And Methodological Center Of The Russian State ~ WOS
Social University
224 Professional propaedeutic council in the university \S/\cl:gpsus,
PROFILE OF SPECIAL EDUCATION TARGET STUDENTS IN
225 HIGHER EDUCATION IN BRAZIL BEFORE THE LAW OF WOS
RESERVATION OF VACANCIES
Promoting the quality and accessibility of higher education for people with
296 disabilities in the Russian federation [ Konmenus mpoekra pa3BUTHS Scopus
Ka4ueCTBa U JOCTYITHOCTHU BBICIICTO 06p330BaHI/Iﬂ JJI JIAIT C
MHBAJIUIHOCTBIO B Poccuiickoit denepaiini |
297 Provision of assistive technology for students with disabilities in South Scopus;
African higher education WOS
Psychological and pedagogical readiness of a guide to work with disabled
298 people [[ICUXOJIOT O-ITEAAT OT MYECKAS TOTOBHOCTD Scopus;
OKCKYPCOBOJIA K PABOTE C JIFOJIbMUA C OTPAHUYEHHBIMHU ~ WOS
BO3MOXXHOCTSIMU 3JIOPOBbS]
229 Public attitudes toward people with disability in Manisa WOS
230 Pursuing inclusive higher education in Egypt and beyond through the Scopus;
convention on the rights of persons with disabilities WOS
231 Quality of life of persons with disabilities in Southern Nations, Scopus
Nationalities, and Peoples’ Region, Ethiopia
232 Rachel's story: A bridge to inclusion Scopus
933 Reconceptualizing Ubuntu as inclusion in African higher education: S
- : copus
Towards equalization of voice
234 Remote individual training Scopus
935 Representacdes de praticas inclusivas: da realidade vivida aos caminhos da Scielo
inclusdo no ensino superior na Amazonia paraense
236 Representation and methods of normalisation: Narratives of disability guelo, ,
within a South African tertiary institution COPUS;
WOS
237 Representation of Students with Disability within Consciousness Semantic WOS
Space of Teachers, Healthy Postgraduate and Undergraduate Students
Research Active Programme: A pilot inclusive research curriculum in
238 hi . Scopus
igher education
239 Research on web accessibility in higher education Scopus
240 Responsibility a_nd pgrtic_ipgtion in transition to university — voices of Scopus
young people with disabilities
Rural Education in the interface with Special Education at basic and
241 : : L WOS
superior levels in the municipality of Dourados - MS
Russian students' attitude towards the inclusion of students with special
242 Scopus

educational needs into the university educational process
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SCHOOL TRAJECTORIES OF PEOPLE WITH DISABILITIES IN

243 BASIC EDUCATION: WHERE'S THE SPECIAL EDUCATION WOS
PLACE?

Schooling processes for people with visual disabilities [Processos de

244 .o - Scopus
escolarizagéo de pessoas com deficiéncia visual]

245 Serving the needs of students with disabilities: How academic librarians Scopus
can collaborate with publishers and disability services offices P
Social communication and creating an inclusive culture at the university

246 (on the example of Tomsk State University of Control Systems and WOS
Radioelectronics)

Social dimension of the Bologna process: Support and services for under-

247 represented groups in Spanish universities [La dimension social del Scopus;
proceso de Bolonia: Apoyos y servicios para grupos de estudiantes poco WOS
representa dos en las universidades Espafiolas]

248 Social sustainability in higher education: The role of institutions from Scopus;
students’ point of view WOS

249 Socio- ecological influences of attitudes toward disability among Kenyan  Scopus;
undergraduate students WOS
Socio-adaptive thinking of searching for an architectural connection to ,
) . . . . s Scopus;

250 improve the lives of students with special physical needs as a special kind WOS
of philosophical communication
Socio-demographic conditions of families of children with down
syndrome born between 1980-2010 diagnosed and treated according to the
Wroclaw rehabilitation model. Twenty years of observations [Warunki

251 - . . Scopus
socjo-demograficzne rodzin dzieci z zespotem Downa urodzonych w
latach 1 980-201 0 diagnozowanych i leczonych wedtug Wroctawskiego
modelu usprawniania. Dwudziestoletnie obserwacje]

Socio-economic factors behind inequality in the access to education

252 amongst people with disabilities: An econometric analysis [CounanbHo- Scopus;
HYKOHOMHYECKHUE (PAKTOPHI HEPABEHCTBA B JJOCTYIIE K CHCTEME WOS
O6pa30BaHI/I$I cpeau JIML ¢ THBAJIMAHOCTBIO! 3KOHOMeTqueCKHﬁ aHaJII/IB]

Specific learning disabilities: Challenges for meaningful access and Scielo; ,

253 o . L LT Scopus;
participation at higher education institutions WOS

254 Strategic Ways for Improving the Efficiency of Teaching Linguistics to Scopus;
EFL Students with Physical Disabilities WOS
Student Listening Preferences and the Use of Storytelling to Teach About

255 . WOS
Community Resources
Student perception of disabled peoples' ability to meet the requirements of

256 study programmes [Percepcija studenata 0 mogucénostima osoba s Scopus
invaliditetom da udovolje zahtjevima studijskih programa]

Students attitude towards co-education with disabled people in higher

257 R Scopus
education institutions

258 Students with disabilities in a Chilean University [Estudiantes con Scopus
discapacidad en una Universidad Chilena: Desafios de la inclusion] P

259 Students’ Attitudes to Universal Design in Architecture Education Scopus
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STUDY OF ACCESSIBILITY OF DISABLED PEOPLE OR WITH
MOBILITY REDUCED TO THE PHYSICAL AND VIRTUAL

260 ENVIRONMENT OF INSTITUTIONS OF HIGHER EDUCATION IN WOS
COLOMBIA

261 Suicidal ideation among people with disabilities during the COVID-19 Scopus;
pandemic in Bangladesh: prevalence and associated factors WOS
System of indicators on support for students with disabilities at Spanish Scopus:

262 universities [Sistema de indicadores sobre el apoyo a los estudiantes con ’
discapacidad en las universidades espariolas] WOS

p p

263 Teaching mathematical subjects to students with musculoskeletal Scopus;
disabilities: Public and peer discussions WOS
Technological barriers: a limiting factor in the accessibility of people with Scopus:

264 disabilities [Barreiras tecnoldgicas: um fator limitador na acessibilidade WOS ’
das pessoas com deficiéncia]

265 Technological Ecosystems That Support People With Disabilities: Scopus;
Multiple Case Studies WOS
THE ACCESS OF STUDENTS WITH DISABILITIES IN HIGHER

266 EDUCATION AND ITS RELATION WHITH THE EXISTING WOS
SOCIETY PROJECT
THE CHALLENGES OF HIGHER EDUCATION IN HIGHER

267 EDUCATION WITH THE INCLUSION OF DISABLED PEOPLE IN WOS
UNIVERSITIES
The conceptual approach to the development of student youth's favorable

268 attitude to inclusive education in the system of higher education in the Scopus
Russian Federation

269 The Effect of an Intervention on College Students’ Attitudes Towards Scopus;
People with Disabilities and Self-Directed Mobility WOS
The Impact of the Pandemic on Young People with Intellectual

270 Disabilities Participating in a University Training Course for Employment WOS
in Spain

271 THE INCLUSION OF DISABLED PERSONS IN THE SUPERIOR WOS
EDUCATION UNDER THE ECUADORIAN LEGISLATION
The inclusive informational and educational environment of university as
one of conditions for student's with disabilities professional competence

279 formation [Mukro3uBHas nHboOpMaIMOHHO-00pa3oBaTebHas cpe/ia By3a S

N N copus

KaK OJIHO U3 yCIOBUN (POPMHUPOBAHUS POPECCHOHATBHOM
KOMIIETCHTHOCTH CTYACHTOB C OIrPaHUYCHHBIMH BO3MOXHOCTAMU
3I0POBBST M1 HHBAJTUIHOCTHIO |
The influence of interaction with people with disabilities on knowledge
and attitudes of the higher education tourism students [A influéncia da

273 . x ) . . : Scopus
interacdo com pessoas com incapacidade no conhecimento e atitudes dos
estudantes do ensino superior de turismo]

274 The Intensity of the Health Behaviors of People Who Practice Wheelchair ~ Scopus;
Basketball, Wheelchair Rugby and Para-Rowing WQOS

275 The learning experience of a visually impaired learner regarding Scopus

emergency blended teaching and learning at a higher education institution
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276

The Learning Experience of Students with Disabilities in Higher
Education. A case study of a UK university

Scopus;
WOS

277

The model of pre-university training for people with disabilities in the
system of inclusive higher education

Scopus

278

THE PERSPECTIVE OF TEACHERS OF CHEMISTRY AND
MATHEMATICS TEACHERS AT A FEDERAL UNIVERSITY
REGARDING THE EDUCACIONAL INCLUSION OF STUDENTS
WITH DISABILITIES IN HIGHER EDUCATION

WOS

279

The policy of inclusive education in Colombia (2013-2016) from a rights
perspective

WOS

280

The Power of Adapted Sports, Changing Attitudes in Higher Education:
An Exploratory Study

WOS

281

The Results of the First Half of the Implementation of Interdepartmental
Comprehensive Plans for the Accessibility of all Levels of Education for
People with Disabilities and Disorders [MIToru nepsoro mouyroaus
peamn3anuu MEKBCIOMCTBCHHBIX KOMIIJICKCHBIX ITJIAHOB 110 JOCTYIITHOCTH
BCEX ypOBHCﬁ O6pa30BaHI/ISI, OTAbIXa, HpO(bOpI/IeHTaI_[I/II/I 1 3aHATOCTHU AJIA
JIAI ¢ THBAJIMJHOCTBIO M OIrpaHUYCHHBIMH BO3MOKHOCTAMU SIIOPOBBFI]

Scopus

282

The right to be included: Ensuring the inclusive learning and work
environment for people with disabilities in academia

Scopus;
WOS

283

The role of assistive technology devices in fostering the participation and
learning of students with visual impairment in higher education
institutions in Tanzania

Scopus

284

The role of regional higher education institutions in creating conditions for

people with disabilities in inclusive educational environment of the
Russian Federation

Scopus

285

The student with disabilities in UFSC: Factors that influence access and
permanence [O estudante com deficiéncia na UFSC: Fatores que
influenciam o0 acesso e a permanéncia]

Scopus

286

THE TEACHING PRACTICE FOR THE INCLUSION OF STUDENTS
WITH DISABILITIES IN COLLEGE EDUCATION

WOS

287

THE TRAINING OF TEACHERS TO DEAL WITH PEOPLE WITH
DISABILITIES: THE PRODUCTION FOUND IN THE CAPES DATA
BANK OF THESES AND DISSERTATIONS (1999-2016)

WOS

288

The Twisting Road to Access to Higher Education for People with
Disabilities in Spain

WOS

289

The Use of Electronic Courses in the Implementation of Educational
Programs “Physical Education and Sport”, “Applied Physical Education
and Sport” for Students of the Special Educational Department
[Mcnonp30BaHue 3JIEKTPOHHBIX KYPCOB MIPH pealin3aluu
00pa3oBaTeNbHBIX MporpamMm «Dusznueckas KyJabTypa U CIiopT,
«IIpuknagnas pusnueckas KyJiabTypa U CIOPT» IS CTYI€HTOB
CIICHUAaJIbHOI'O yqeGHoro OT,Z[CJICHI/I}I]

Scopus

290

The workforce for rehabilitation in primary health care in Brazil

Scopus;
WOS
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Theoretical bases of training and social psychological support of persons
with hearing impairments (with the example of a course of study in
“engineering, technologies and technical sciences”) [Teopernueckue

291 ocHOBBI OpMUPOBAHUS MOJCIIH O0YUEHHUS U UHIUBHIYATHBHOTO Scopus
CONHUAIIBHO-TICUXOJIOTMYCCKOr'o COMPOBOKACHHUA JIMI C HAPYIICHHUEM
ciyxa (Ha mpumepe HarnpasieHus « HxeHepHOoe €10, TEXHOJIOTHH U
TEXHUUYECKHUE HAYKU |

292 Traditional Korean Medicine Usage and Perception:a comparative study Scopus;
between the general population and the disabilities WOS
Trajectories of students with disabilities and inclusive education policies:

From basic education to higher education [Trajetorias de alunos com Scielo;

293 e e . e X 1.
deficiéncia e as politicas de educacdo inclusiva: Da educacao basica ao Scopus
ensino superior]

294 Transition issues in higher education and digital technologies: the Scopus;
experiences of students with disabilities in New Zealand WOS

295 Transition to Higher Education in South Korea: Current Status and Issues \S/;\igpsus;

206 Two-Year Institution and Community College Web Accessibility: Scopus;
Updating the Literature after the 2018 Section 508 Amendment WOS

297 UM ESTUDO SOBRE A FORMACAO DE TRADUTORES E Scielo
INTERPRETES DE LINGUAS DE SINAIS
Universal Design. Concept and developments in higher education [EI ,

A . . ~ Scopus;

298 principio del Universal Design. Concepto y desarrollos en la ensefianza WOS
superior]

University and disability: “The basic strategy is perseverance” Scielo:
. X ST , Lol TP . cielo;

299 [Universidades e deficiéncia: “A estratégia basica € perseveranga”] SCODUS
[Universidad y discapacidad: “La estrategia basica es la perseverancia”] P
University students with intellectual disabilities: Empowerment through Scopus;

300 :
voice WQOS

. . . . L . Scopus;

301 University students with learning disabilities advocating for change WOS

302 Validacion de una escala de prejuicios hacia personas con discapacidad Scielo

303 VIEW OF COLLEGE STUDENTS WITH DISABILITIES WOS
ABOUTACCESSIBILITY IN HIGHER EDUCATION
Virtual Reality: realities, prospectives and perceptions of Information

304 i - WOS
Technologies university students.

Voices from Industry Access for Deaf and Hard of Hearing Individuals in

305 . : . Scopus
Informational and Educational Remote Sessions
What are the issues about the inclusion of students with special
educational needs in French higher education? [Quels enjeux pour

306 . ) A . . . < Scopus
I'inclusion des étudiants a besoins éducatifs particuliers dans
I'enseignement supérieur frangais ?]

307 What if we could Imagine an Ideal University? Narratives by Students Scopus;
with Disabilities WOS
WHO International Classification of Functioning, Disability and Health as

308 the tool for modern rehabilitation [Mezinarodni klasifikace funk¢énich Scopus

schopnosti, disability a zdravi WHO jako nastroj moderni rehabilitace]
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WIDENING PARTICIPATION IN HIGHER-EDUCATION AND Scopus;

309 PEOPLE WITH DISABILITIES WOS

Work integrated learning resources for students with disabilities: are post- .
AR . : : Scopus;
310 secondary institutions in Canada supporting this demographic to be career WOS
ready?

INCLUSION OF STUDENTS WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER Scielo?

311 IN HIGHER EDUCATION: an integrative review

Legenda

Scielo® Artigo com repeticéo na plataforma Scielo (N° 100);

Scielo? Artigo pré-print eliminado (N° 311);

Scopus! Artigos com repeticdo na plataforma Scopus (N° 22 e 193).
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APENDICE 2 — Artigos selecionados para a quarta etapa da revisdo sistemética da

literatura

Quadro 13 — Artigos com termos sobre acessibilidade e inclusao no titulo ou resumo

NO

Titulo

Conceitos de

acessibilidade pedagogica

Referéncias

Adaptation of visually-impaired students
in the universities

adaptacdo didatica

(Bolshakov &
Babkina, 2020)

Admission and permanence of students
with disabilities in brazilian public

Atendimento Educacional

(Castro &

2 universities [In.gr_eAsso_ € permanencia de Especializado Almeida, 2014)
alunos com deficiéncia em universidades
Publicas Brasileiras]

3 Analise da producdo cientifica sobre a questdes de ordem (Pletsch & Leite,
inclusdo no ensino superior brasileiro pedagdgica 2017)
Autistic Spectrum Disorder in Higher

4 Education: perspectives and challenges processo de ensino- (Silvaetal.,
evidenced by university professors inthe  aprendizagem 2021)
teaching-learning process
Avaliacdo da satisfacdo de estudantes

5 publico-alvo da educacdo inclusiva em recursos de &mbito (Branco &
cursos de pos-graduacdo de universidades metodoldgico Almeida, 2019)
publicas

6 Avaliacgéo da satisfagdo do aluno com Dificuldade de (Guerreiroetal.,
deficiéncia no ensino superior aprendizagem 2014)
Backlash against the inclusion of students

7 with learning disabilities in higher Dificuldade de (Cook, Gerber &
education: Implications for transition from aprendizagem Murphy, 2000)
post-secondary environments to work
Barriers in higher education: perceptions (Garcia-

8 and discourse analysis of students with barreiras de aprendizagem  Gonzélez etal.,
disabilities in Spain 2021)
Barriers of people with disabilities in materiais e equipamentos h |

9 exercising constitutional right to higher técnicos do processo (Chornacetal.,

. . 2021)

education educacional
Barriers to inclusive higher education in ~ oportunidades de

10 Thailand: voices of bligd students agrendizagem ativa (Bualar, 2018)

necessidade de suporte
pedagdgico e
Conditions of adaptation to the higher metodologico;
. . . . (Bobkovaetal.,
11 education process in students with desenvolvimento de 2019)

disabilities and limited health capacities

material didatico adequado;

habilidades de auto-
organizacao
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Development of vocational maturity in

university students with disabilities to . (Espada—_
12 . X . tutoria Chavarriaetal.,
access, obtain an internship and complete
SO : 2020)
university studies
13 Dilemas O.'? la |ncIu'3|on y discapacidad en contetdos curriculares (Castro, 2022)
la educacion superior
Diversity in Portuguese Higher Education: (Antunes et al
14 Perception of the Inclusion of Disabled praticas educativas N
2015)
Students
Ed_ucatlonal mclusmn thro_ugh the Design Universal da (Diaz-Vejaetal,
15 universal Design for learning: Aprendizagem 2020)
Alternatives to teacher training P g
Engaging Environmental Sciences material adaptadoA; . (Aquino-Llinares
. -~ . desempenho académico;
16 Students in Statistics through an Inclusive ; & Moreno-
: : : L oportunidades de
Experience in a Spanish University - Navarro, 2022)
aprendizagem
Enhancing the work placement experience . - (Mogagi &
17" of students with disabilities Aprendizagem no estagio -\ \ven 2022)
Barreiras académocias;
18 E_radlcatlng th_e barriers to inclusive programas: edugaC|ona|s (Zorina, 2018)
higher education adaptados; apoio
pedagdgico
Estrategia pedagogica para la formacion AT (Morales et al.,
19 de ingenieros con discapacidad visual Estratégia didatica 2015)
Exploration of difficulties and support necessidade de apoio a (Ok & Hon
20 needs related to the college life of aprendizagem; planos de 9
o . . N 2021)
students with disabilities apoio relacionados as aulas
EXPLORING THE TEACHERS’
PERCEPTION TOWARDS (Sharmaetal
21 EDUCATIONAL INCLUSION: A resultados académicos 2022) N
STUDY OF TEACHERS’ IN PUNE,
INDIA
Facilitators and barriers of the inclusion
process in higher education: The
perspective of tutors of Piane-UC
22 program [Facilitadores y barreras del tutores (Villuta, 2017)
proceso de inclusion en educacion
superior: La percepcion de los tutores del
programa Piane-UC]
Faculty_of education _profes_sors’ ] Valle-Flérez et
23 perception about the inclusion of curriculo al., 2011)
university students with disabilities B
'Helping or something': Perceptions of (Bruceetal
24 students with aphasia and tutors in further  apoio a aprendizagem 2006) N
education
Including young people with disabilities:  praticas pedagdgicas; (Hanafin et al
25 Assessment challenges in higher praticas de avaliacdo; N

education

curriculo

2007)
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26

Inclusion in Ghanaian public universities:
a focus on student voices

abordagens de ensino e
aprendizagem; disposicdes
de avaliacdo;

(Mensah et
al.,2022)

27

Inclusion of students with disabilities in
two Mexican public universities

disciplinas; contetdo
programatico; cronograma;
atividades de aprendizagem

(Pérez-Castro,
2019)

INCLUSIVE EDUCATION AND
UNIVERSITY: REFLECTIONS ON

caracteristicas de

(Cerqueira &

28 INCLUSION OF STUDENTS WITH aprendizagem; curriculo Maia, 2019)
DISABILITIES
Inclusive education of students with .
L i (Denisova &
disabilities in the regional . .
29 S ) . apoio educacional Lekhanova,
multidisciplinary university: The 2017)

experience of cherepovets state university

Inclusive methodologies from the
teaching perspective for improving

desempenho académico;

(Lorenzo-Lledd

30 performance in university students with mgtgdologlas inclusivas; et al, 2020)
disabilities pratica docente
Inclusive University teachers: What
characterizes them and how do they think oréticas de ensino: (Sanchez &

31

about disability [Docentes universitarios
inclusivos: Qué les caracteriza y como
conciben la discapacidad]

aprendizagem

Camacho, 2021)

32

Influence of Digital Assistive
Technologies Used in Higher Education
on the Development of Individual
Educational Strategies among Students
with Disabilities

tecnologias digitais para
apoiar a aprendizagem;
processo educacional,
estratégias educacionais
individuais

(Aleksandrova et
al.,2021)

33

Integrating welcome into the seminary
curriculum

curriculo

(Birch, 2003)

34

Jovens deficientes na universidade:
Experiéncias de acessibilidade

pedagogia universitaria;
pedagogia académica

(Oliveira, 2013)

La inclusion en la ensefianza superior de

evasdo; preparo dos

(Gonzélez, etal.,

35 las personas discapacitadas en la
legislacion ecuatoriana profesores 2020)
6 Managing' disability: Early experiences ambiente de aprendizagem (Goode, 2007)

of university students with disabilities

inclusivo

37

Methodological Guide for the Evaluation
of the Process and the Product of
Accessible Digital Educational Resources
Focused on Students with Hearing
Impairments, in the Context of Higher
Education Institutions in Colombia

Recursos Educacionais
Digitais acessiveis;
Conteldo; Pedagogia

(Vidal-Alegria,
2021)

38

Online readiness in universities from
disabled students' perspective

Acessibiliade na
aprendizagem

(Encuentra &
Gregori, 2021)

39

Ontology-based e-learning personalisation
for disabled students in higher education

personalizagédo da
aprendizagem; recursos de
aprendizagem

(Nganji et
al.,2011)
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Participation in higher education for

40 students with disabilities: an Irish avaliacdo (Shevlinetal,
: 2004)
perspective
PEOPLE WITH DISABILITIES IN
HIGHER EDUCATION [PESSOAS processo ensino- (Estéacio &

41

COM DEFICIENCIA NO ENSINO

SUPERIOR]

aprendizagem

Almeida, 2016)

42

Possibilities of peer tutoring for students
with visual impairment in technical and
higher education [Possibilidades da
Tutoria de Pares para Estudantes com
Deficiéncia Visual no Ensino Técnico e

Superior]

Tutoria

(Fernandes &
Costa, 2015)

43

Promoting the quality and accessibility of
higher education for people with
disabilities in the Russian federation

programas educacionais
adaptados; processo

educativo

(Margolis, et al.,
2017)

44

Provision of assistive technology for
students with disabilities in South African

higher education

Design Universal para a

Aprendizagem

(Ndlovu, 2021)

45

Remote individual training

processo de aprendizagem;

aulas expositivas
interativas;

videoconferéncias;
ferramentas audiovisuais;
seminarios interativos;
glossarios; testes interativos

(Fardeevaetal.,
2019)

46

Representacdes de praticas inclusivas: da
realidade vivida aos caminhos da incluséo
no ensino superior na Amazonia paraense

papel e condicdes de
trabalho do educador; fazer

pedagdgico

(Nevesetal,
2019)

47

Research Active Programme: A pilot
inclusive research curriculum in higher

education

conhecimentos e

habilidades; curriculo;

resultados de

aprendizagem; estratégias

de avaliacdo

(Salmonetal.,
2017)

48

Specific learning disabilities: Challenges
for meaningful access and participation at
higher education institutions

Dificuldade de

aprendizagem; participagédo

Nno ensino e na

aprendizagem; postura
pedadgica inclusiva

(Dreyer, 2021)

49

Strategic Ways for Improving the
Efficiency of Teaching Linguistics to EFL
Students with Physical Disabilities

praticas de ensino
inclusivas; Design

universal para a

aprendizagem; estratégias

(Husin, 2022)

de ensino
50 Students with disabilities in a Chilean taxa de retencéo; cuidado  (Hormazéabal et
University educacional al., 2016)
System of indicators on support for (Ferreira &
51 students with disabilities at Spanish ajustes académicos Vieira & Vidal,
universities [Sistema de indicadores sobre 2014)
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el apoyo a los estudiantes con
discapacidad en las universidades
espafiolas]

Teaching mathematical subjects to

competéncia matematica;

52 students with musculoskeletal disabilities: " . (Liu etal., 2017)
i g . praticas de ensino
Public and peer discussions
THE CHALLENGES OF HIGHER
EDUCATION IN HIGHER cotidiano da sala de aula; (Antunes &

53 EDUCATION WITH THE INCLUSION préticas de ensino; desafios Amorim, 2020)
OF DISABLED PEOPLE IN da docéncia no ES ’
UNIVERSITIES
The Impact of the Pandemic on Young oportunidades de

54 People with Intellectual Disabilities aprendizagem; tutoriaentre (Martinez etal.,
Participating in a University Training pares; apoio dos 2022)

Course for Employment in Spain professores
The inclusive informational and ferramentas metodoldégicas;
educational environment of university as  formacéo da competéncia (Fidarovaetal

55 one of conditions for student's with profissional; metas e 2020) N
disabilities professional competence objetivos da educacao
formation profissional

. . ... experiéncias de
The ngr_nln_g Ex_perlence of S_tudents with apredizagem; qualidade da  (Borland &

56 Disabilities in Higher Education. A case iancia d ] 1099

study of a UK university eXperiencia da ames, )
aprendizagem

THE PERSPECTIVE OF TEACHERS

OF CHEMISTRY AND

MATHEMATICS TEACHERS AT A ensino-aprendizagemdos  (Openheimer &

57 FEDERAL UNIVERSITY REGARDING Aressos Rodrigues, 2019)
THE EDUCACIONAL INCLUSION OF 9 gues,
STUDENTS WITH DISABILITIES IN
HIGHER EDUCATION
The role of assistive technology devices in aprendizagem; dificuldade

58 fostering the participation and learning of de aprendizagem; (Kisanga &
students with visual impairment in higher desempenho de Kisanga, 2022)
education institutions in Tanzania aprendizagem

praticas diferenciadas;
THE TEACHING PRACTICE FOR THE g:g;ﬁi%ge ﬁgﬂi%?iigz%“eri?

59 INCLUSION OF STUDENTS WITH tempo peo]agégico (Matos &
DISABILITIES IN COLLEGE instrumentos: ativi’dades Pimentel, 2019)
EDUCATION o

avaliativas; participacao
ativa
The Twisting Road to Access to Higher (Gonzélez et al

60 Education for People with Disabilities in  varidveis de aprendizagem 2023) ’
Spain
Theoretical bases of training and social . (Stanevsky &

61 psychological support of persons with organizagao do processo Khrapylina,

O . educacional
hearing impairments (with the example of 2017)
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a course of study in “engineering,
technologies and technical sciences”

Design universal;

Universal Design. Concept and ~ . i (Bel & Salas,
62 A - adaptacdes curriculares;
developments in higher education ; 2012)
aprendizagem
. L . (Oviedo-Caceres
63 gp;:/eersﬁ/ agigvliggég; The basic adaptacdes curriculares & Hernandez-
gYISP Quirama, 2020)
Work integrated learning resources for
64 zgé%%t;wzmg t'j?g:}';'ier‘s:garﬁa%?t' Aprendizagem integradaao (Gatto etal.,
y trabalho; 2021)

supporting this demographic to be career
ready?
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APENDICE 3 — Sintese das praticas de acessibilidade encontradas na reviso sistematica

da literatura

Quadro 14 — Categorias e estratégias de acessibilidade pedagbgica

Area de

acessibilidade Numero Pratica de acessibilidade pedagdgica

Artigos que
abordam a prética

pedagbgica
Existem barreiras que impedem ou
01 dificultam o aprendizado dos estudantes
com deficiéncia nos cursos de graduagcdo.  Branco & Almeida,
A Universidade desenvolve aces para 2019; Encuentra &
02 promover a acessibilidade no aprendizado ~ Gregori, 2021;
© de estudantes com deficiéncia nos cursos ~ Hormazabal etal.,
% de graduacio. 2016; Pletsch &
S O processo de ensino-aprendiza : Leite, 2017,
3 pro no-ap gem eUma A ntunes & Amorim,
ot barreira ao aprendizado de estudantes com )
o 03 . n 2020; Lorenzo-
3 ORIGLFGIaflos cursos de graduagdo da | 1646 et al., 2020;
5 Castro & Almeida,
= As préticas pedagogicas dos cursos de 2014; Bolshakov &
3 04 graduacdo da Universidade sdo inclusivas  Babkina, 2020;
3 para estudantes com deficiéncia. Pérez-Castro, 2019;
< Openheimer &
Os estudantes com deficiéncia contam Rodrigues, 2019;
05 com acessibilidade adequada nos cursos Matos & Pimentel,
de graduacdo para alcancar a educacdo de  2019; Bualar, 2018.
qualidade.
Os objetivos dos cursos sdo alterados para
01 os estudantes com deficiéncia realizarem (Lorenzo-Lledo et
0S cursos de graduacao. al., 2020; Bualar,
o Os contelidos dos cursos sdo alterados 2018; Valle-Florez
3 02 para os estudantes com deficiéncia etal., 2021;
g realizarem 0s cursos de graduacéo. Oliveira, 2013;
O Os estudantes com deficiéncia dos cursos  Antunes & Amorim,
03 de graduacdo contam com possibilidade 2020; Neves et al.,
de tempo adicional para integralizar o 2019).
curso.
B o l(J)ml?ieagn Universal da Aprendizagem é (Bualar, 2018;,
g metodologia utilizada pela Universidade Lorenzo?LI_edo et
3 no ensino de estudantes com deficiéncia. al., 2020, I?laz-Yega
% A Universidade criou normas para etal, 202_0' Husin et
= 02 regulamentar a adocéo de préaticas de al., 2022; Valle-

ensino inclusivas.

Florez et al., 2021).
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A Universidade criou materiais de

alunos com deficiéncia matriculados nas
disciplinas de graduacao.

03 orientacdo para divulgar préticas de ensino
inclusivas.
04 Os professores da Universidade receberam
capacitacdo para a utilizacdo do DUA.
Os professores proporcionam aulas com
multiplos meios de representacéo e
05 expressao do conhecimento para favorecer
a participacéo de dos estudantes com
deficiéncia nas disciplinas de graduacao.
O professor organiza o tempo dispensado
06 para cada atividade, conteidos e objetivos  (Matos & Pimentel,
considerando a necessidade do estudante ~ 2019)
com deficiéncia.
Os estudantes com deficiéncia podem (Espada-Chavarria,
07 receber preparagéo diferenciada para a et al., 2020; Valle-
realizacdo dos estagios profissionais. Florez et al., 2021)
O primeiro contato dos professores com (Matos & Pimentel,
01 pessoas com deficiéncia ocorre quando 2019; Diaz &
recebem um estudante com deficiénciaem Camacho, 2021;
sua disciplina. Antunes & Amorim,
A experiéncia de convivio com pessoas 2020; Silva et al.,
02 com deficiéncia ocorrida antes ou durante ~ 2021; Neves et al,
0 exercicio da profissdo favorece a 2019)
atuacdo inclusiva do docente
Os profe;sores das d|SC|_pI|nas d_e_ (Villuta, 2017:
graduacao tém expectativas positivas _
03 . Neves et al, 2019;
sobre a aprendizagem dos estudantes com Shevli |
deficiéncia. evlinetal., 2004)
. Os professores se sentem inseguros
g 04 quando recebem um estudante com (Silva et al., 2021)
§ deficiéncia em sua disciplina.
2 A Universidade promove oportunidades (Neves et al, 2019;
S 05 de formacao continuada sobre Matos & Pimentel,
'S acessibilidade para os docentes. 2019: Pletsch &
& Leite, 2017; Valle-
Florez et al., 2021,
Os professores participam das Openheimer &
06 oportunidades de formacao continuada Rodrigues, 2019;
promovidas pela Universidade. Antunes & Amorim,
2020; Diaz &
A participacdo em atividades de formagdo = Camacho, 2021).
07 continuada sobre acessibilidade é
valorizada na carreira docente.
Gobre a5 demanci do acessbiligads dos (0122 & Camach,
08 2021; Borland &

James, 1999)
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As informac6es sobre os estudantes com
deficiéncia matriculados nas disciplinas
de graduacdo sdo enviadas aos professores

visual.

09 o -
com antecedéncia suficiente para
prepararem as adaptacdes nas aulas e
materiais didaticos.
Os docentes conhecem as adaptacdes
necessarias para tornar suas praticas
10 pedagogicas em sala de aula acessiveis
aos estudantes com varios tipos de
deficiéncia.
Os professores sabem como atender as
11 demandas de aprendizagem de estudantes
surdos.
Os professores sabem como atender as
12 demandas de aprendizagem de estudantes  (Oliveira, 2013;
com deficiéncia visual. Castro & Almeida,
Os professores sabem como atender as 2014; Shevlinetal.,
13 demandas de aprendizagem de estudantes ~ 2004; Bualar, 2018;
com Transtorno do Espectro Autista - Silva et al., 2021)
TEA.
Os professores sabem como como se
posicionar na sala de aula para permitir
14 P .
que o estudante com deficiéncia auditiva
faca leitura labial.
Na tentativa de apoiar os estudantes com
deficiéncia nas aulas, os docentes realizam
15 . S
diferenciacédo inadequada destes
estudantes em relacdo a turma.
(Matos & Pimentel,
Os professores buscam estratégias e 2019; Pletsch &
16 recursos para atender as demandas Leite, 2017;
diferenciadas dos estudantes com Openheimer &
deficiéncia nos cursos de graduacéo. Rodrigues, 2019;
Neves et al, 2019)
A improvisacdo pedagdgica é uma
estratégia adotada pelos docentes para
17 atender as demandas de aprendizagem dos  (Neves et al, 2019)
estudantes com deficiéncia nos cursos de
graduacao.
" A Universidade tem um programa de (Oliveira, 2013;
S 01 oferta de material didatico acessivel para ~ Neves et al, 2019;
= pessoas com deficiéncia visual. Valle-Florez et al.,
-g 2021; Castro &
® Almeida, 2014,
2 O professor providencia ou cria materiais  Diaz-Vega et al,
% 02 didaticos para estudantes com deficiéncia  2020)
P
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O estudante com deficiéncia e/ou sua
familia s&o os responsaveis por

(Goode, 2007;

03 providenciar o material didatico acessivel ~ Pérez-Castro, 2019)
necessario ao seu aprendizado.

Sdo utilizados materiais didaticos em

04 formato digital nas disciplinas dos cursos ~ (Oliveira, 2013)
de graduacéo.

Os estudantes cegos tém acesso a textos (Bols_hakov & )
. . . Babkina, 2020;
05 em formato digital acessivel para leitores .
de telas. Matos & Pimentel,
2019)
. (Goode, 2007;
06 iorﬁpersetsusoclgn;?ns CBer%ci)lsl ;em acesso a textos Pletsch & Leite,
' 2017)

07 Os estudantes cegos tém acesso ao acervo  (Pletsch & Leite,
bibliografico em audio. 2017
Os estudantes cegos tém acesso a Bolshakov &

08 materiais didaticos tridimensionais, em Babkina, 2020;
especial para estudo dos contetdos das Matos & Pimentel,
disciplinas de exatas. 2019)

Os estudantes com cegos tém acesso a
descricao de aspectos visuais das aulas,

09 como descricao do conteido escrito no
quadro pelo professor, dos elementos
espaciais citados e das imagens presentes (Bolshakov &
fos Slides. Babkina, 2020)
Os estudantes cegos deficiéncia visual tém '
acesso a audiodescricdo de videos ou a

10 comentarios dos aspectos exclusivamente
visuais dos videos utilizados nas
disciplinas.

Os estudantes com baixa visdo tém acesso

1 a mater!al d!d{it!co ir_np_resso arppliado ou (Neves et al, 2019)
a material didatico digital passivel de
ampliacao.

Os laboratorios da Universidade contam
com instrumentos para ampliacéo das (Matos & Pimentel,

12 . . .
imagens do microscépio para graduandos  2019)
com baixa viséo.

Os estudantes com deficiéncia auditiva
13 contam com recursos de acessibilidade em (Borland & James,
. - o 1999)
videos utilizados nas disciplinas.
Os estudantes surdos contam com apoio i
de intérpretes de Libras nas aulas pgra (Matos & Pimentel,
14 2019; Pletsch &

terem acesso ao contelldo em sua lingua
materna.

Leite, 2017)
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Os materiais didaticos das disciplinas de

(Matos & Pimentel,

realizacéo de provas das disciplinas do
curso de graduacao.

15 graduacdo apresentam o contetdo aos 2019)
estudantes surdos usando imagens.
Os estudantes com deficiéncia intelectual  (Diaz-Vegaetal,
16 ou mental tém acesso a material didatico  2020)
em diferentes formatos.
As informac6es sobre os programas e
17 at_|V|daFje_s_dos cursos de gradua(;ao'sao Bualar, 2018: Neves
disponibilizadas em formato acessivel et al. 2019 Castro
para o0s estudantes com deficiéncia. T i
T - & Almeida, 2014;
A biblioteca universitaria conta com Hormazabal et al
acessibilidade para estudantes com h
18 PR : 2016).
deficiéncia, inclusive para estudantes
cegos.
Os professores disponibilizam registros de (Bualar, 2018:
apoio referentes aos conteudos das aulas, OIiveira, 201é_
19 tais como slides da§ exposicoes, para os Shevlin et al., 2004:
estudantes com deficiéncia que Hanafin et al
apresentam limitacao para fazer 2007) N
anotacoes. '
A IES disponibiliza pessoas para atuar
como anotadores para fazer registros das
20 aulas para estudantes com deficiénciaque  (Goode, 2007).
apresentam limitacao para fazer
anotacdes.
A IES permite a gravacao de audio das
21 aulas para estudantes com deficiénciaque  (Pletsch & Leite,
apresentam limitacdo para fazer 2017)
anotacdes.
(Antunes &
L o T Amorim, 2020;
Os critérios de avaliagdo nas disciplinas Diaz-\Veua et al
01 séo alterados para 0s estudantes com 2020" Shgevlin et1 al
Q deficiéncia dos cursos de graduacao. ’ ?
2 2004; Valle-Florez
5 et al., 2021)
g A Universidade criou normas internas
S para orientar a concessao de condigdes (Castro & Almeida
= 02 especiais de prova das disciplinas dos 2014) :
S cursos de graduacéo para os estudantes
% com deficiéncia.
3 A Universidade recomenda que 0s Valle-Florez et al.,
o professores concedam tempo adicional aos  2021; Diaz-Vega et
E, 03 estudantes com deficiéncia na realizacdo  al, 2020; Encuentra
% de provas das disciplinas dos cursos de & Gregori, 2021;
5: graduacdo. Oviedo-Caceres &
Os professores concedem tempo adicional ~ Hernandez-
04 aos estudantes com deficiéncia na Quirama, 2020;

Cerqueira & Maia,
2019; Bualar, 2018;
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Hanafin et al., 2007;
(Matos & Pimentel,
2019; Diaz-Vega et
al, 2020; Valle-
Florez et al., 2021;
Hormazabal et al.,
2016

Os estudantes cegos respondem as
questdes de provas das disciplinas do

(Matos & Pimentel,

05 curso em computadores com software de 2019)
leitura de telas.
A Universidade propicia o apoio de ledor (OV|gdo-Caceres &
) Hernandez-
e transcritor para os estudantes cegos . _
06 responderem as questdes das provas das Quirama, 2020;
disciplinas do curso Bua!ar, 2018; Matos
' & Pimentel, 2019)
O tamanho da letra das questdes de provas i
) . : (Openheimer &
07 é ampliado para os estudantes com baixa :
ViSHO Rodrigues, 2019)
As provas das disciplinas do curso séo (Matos & Pimentel,
08 aplicadas em Libras para os estudantes 2019; Castro &
surdos. Almeida, 2014)
A:s provas escritas (_jos estudan_tes SLAJI’d_OS (Matos & Pimentel,
séo corrigidas considerando a influéncia ,
09 g L ) 2019; Castro &
de sua especificidade linguistica na leitura Almeida, 2014)
e escrita do portugués. ’
(Oviedo-Céceres &
Hernandez-
As provas sdo aplicadas na modalidade Quirama, 2020;
10 oral para os estudantes com deficiéncia Bualar, 2018; Matos
que tém limitacdo para a escrita. & Pimentel, 2019) e
dislexia (Shevlin et
al., 2004;)
As questdes de provas das disciplinas do
12 curso séo elaboradas com enunciado mais  (Silva et al., 2021)
objetivo para os estudantes com TEA.
As provas das disciplinas de graduagéo
13 séo realizadas em dupla para que o colega  (Cerqueira & Maia,
possa contribuir com a acessibilidade do 2019)
estudante com deficiéncia.
15 As provas nao presenciais (online) contam  (Garcia-Gonzélez et
com recursos de acessibilidade adequados.  al., 2021)
Os professores concedem tempo adicional
T (Encuentra &
aos estudantes com deficiéncia para a . )
16 i Gregori, 2021;
entrega dos trabalhos avaliativos das
O N Bualar, 2018)
disciplinas do curso de graduacao.
% § S 01 As condiges de acessibilidade %ggagﬂee\}l?r:.ét al
2S5 A o « ) Y
$E- arquitetobnica da Universidade séo 2004+ Antunes &
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adequadas para os estudantes com
deficiéncia fisica.

Amorim, 2020;
Pérez-Castro, 2019;
Branco & Almeida,
2019; Valle-Florez
etal., 2021)

As condigdes de acessibilidade
arquitetonica da Universidade séo

recursos de tecnologia assistiva.

02 adequadas para 0s estudantes com (Bualar, 2018)
deficiéncia visual.
As aulas dos cursos de graduacao estao
03 distribuidas em varios edificios do (Bualar, 2018)
campus.
Os edificios do campus tém acessibilidade (Shevlin et al.,
04 adequada para o deslocamento de pessoas 2004; Borland &
em cadeira de rodas. James, 1999)
05 Ha banheiros acessiveis proximos as salas  (Hanafin etal.,
de aula dos estudantes com deficiéncia. 2007)
E feita reserva de assentos especificos
para os estudantes com deficiéncia que (Shevlinetal.,
06 : -
necessitam de um posicionamento 2004)
diferenciado para participar das aulas.
A Universidade disponibiliza mobiliario (Garma—(}onzalez et
al., 2021; Bualar,
07 adaptado para os estudantes com 2018 bal
deficiéncia que necessitam deste apoio 018; Hormazaba
' et al., 2016)
As condigdes de acessibilidade nos
08 laboratdrios sdo adequ_ao_lzils a participagao (Oliveira, 2013)
de estudantes com deficiéncia nas aulas
praticas.
O professor tem acesso a recursos de _
01 tecnologia assistiva para utilizar nas aulas |(-|I\E|i(rjllac}\i/:’et22|21’2007'
em turmas de graduacdo com estudantes . N '
o Kisanga & Kisanga,
com deficiéncia.
.. - - 2022; Borland &
IS A Universidade oferece apoio aos James. 1999:
S § professores para utilizarem tecnologias ’ '
e .2 - Pletsch & Leite,
= 02 assistivas nas aulas em turmas de )
= x 2017; Bolshakov &
2 9 graduacdo com estudantes com . ,
£< deficiéncia Babkina, 2020,
o 8 . Oviedo-Caceres &
S 5, A Universidade concede recursos de Hern
S O : - ernandez-
== 03 tecnologia assistiva para os estudantes . .
=9 SPOST Quirama, 2020;
2 & com deficiéncia utilizarem nos estudos. :
D . : Openheimer &
B~ A Universidade empresta tecnologias . )
3 o SO Rodrigues, 2019;
< 04 assistivas aos estudantes com deficiéncia Goode. 2007
para utilizacdo durante as provas. L ' ]
— - Shevlin et al., 2004;
A Universidade oferece treinamento para .
S Hormazabal et al.,
05 o0s estudantes com deficiéncia utilizarem

2016)
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Acessibilidade Atitudinal

01

Os estudantes tém uma avaliagdo positiva
guanto a participacdo de pessoas com
deficiéncia no ensino superior.

02

Os estudantes com deficiéncia recebem
apoio dos colegas durante as aulas do
curso de graduacdo.

03

Os estudantes com deficiéncia tém
facilidade para ingressar em grupos de
trabalho das disciplinas de graduaco.

04

Os estudantes com deficiéncia recebem
apoio dos colegas para estudos
extraclasse.

05

A Universidade realiza agdes para
conscientizacdo da comunidade
universitaria sobre a incluséo de
estudantes com deficiéncia nos processos
de aprendizagem dos cursos de graduacéo.

(Pletsch & Leite,
2017; Villuta, 2017;
Hanafin etal., 2007;
Shevlin et al., 2004;
Valle-Florez et al.,
2021; Borland &
James, 1999; Silva
etal., 2021.

Apoios institucionais e Gestao da acessibilidade pedagogica

A Universidade possui um setor central de

apoio aos estudantes com deficiénci

(como um Ndcleo de Acessibilidade ou
6rgdo similar)

Hormazabal et al.,
2016; Espada-
Chavarria et al.,
2020; Encuentra &
Gregori, 2021;
Ndlovu, 2021;
Oliveira, 2013;
Castro & Almeida,
2014;

O Nucleo de Acessibilidade ou 6rgao

similar adapta materiais didaticos par

estudantes com deficiéncia visual dos
cursos de graduacio.

Os materiais sdo adaptados em tempo

Castro & Almeida,
2014; Openheimer
& Rodrigues, 2019;
Neves et al, 2019;
Valle-Florez et al.,

03 adequado para sua utilizacdo nas i
NN 2021;
disciplinas do curso.
O Nucleo de Acessibilidade ou 6rgao
04 similar conta com Intérpretes de Libras
para atendimento aos estudantes surdos. Castro & Almeida,
O numero de intérpretes de Libras é 20-14; Pletsch &
.. Leite, 2017
05 suficiente para atender aos estudantes
surdos dos cursos de graduacao da
Universidade.
Kisanga & Kisanga,
O Nucleo de Acessibilidade ou 6rgao 2022; Goode, 2007,
similar tem pessoal que atua como ledor, Pérez-Castro, 2019;
06 Bualar, 2018;

transcritor ou anotador no apoio aos
graduandos com deficiéncia.

Hormazébal et al.,
2016

196



O Nucleo de Acessibilidade ou 6rgao
similar tem um programa de tutoria
académica em que estudantes bolsistas

o7 atuam no apoio aos estudantes com Silva et al., 2021,
deficiéncia para atividades nas aulas das Villuta, 2017,
disciplinas de graduacédo Oviedo-Céceres &
O Nucleo de Acessibilidade ou 6rgao Hernandez-
similar tem um programa de tutoria Quirama, 2020

08 académica em que estudantes bolsistas
atuam no apoio aos estudantes com
deficiéncia nos estudos extraclasse
O Nucleo de Acessibilidade conta com
profes_so_res de Atendimento Edupacmnal Castro & Almeida,

09 Especializado — AEE para atendimento 2014
aos estudantes com deficiéncia dos cursos
de graduacéo.

O Ndcleo de Acessibilidade ou érgéo Villuta, 2017; Silva
similar conta com profissionais com et al, 2021; Pletsch

10 formacdo na area pedagdgica atuandono & Leite, 2017;
apoio a aprendizagem dos estudantes com  Valle-Florez et al.,
deficiéncia dos cursos de graduagao. 2021; Diaz-Vega et
O Nucleo de Acessibilidade ou 6rgdo al, 2020;
similar presta apoio aos professores e Openheimer &

1 coordenadores de curso para o Rodrigues, 2019;
atendimento as demandas de Matos & Pimentel,
aprendizagem dos estudantes de 2019; Shevlinetal.,
graduacdo 2004; Borland &

O numero de profissionais da area James, 1999;

12 pedagdgica é suficiente para atender aos Oviedo-Céceres &
estudantes com deficiéncia dos cursos de Hernandez-
graduacao. Quirama, 2020
Os estudantes com deficiéncia dos cursos Castr.o&AIme|da,

13 de graduacdo procuram o atendimento do 2014; E_ncuent.ra &
Niicleo de Acessibilidade ou orgao similar. Cregort: 2021,

~Hormazabal et al.,
Os estudantes atendidos pelo Nucleo de 6%%%_82?35 ’952?7’

14 Ace53|b_|lldade mann_‘estam satisfacdo com 2021: Hanafin etal.,
o0 atendimento recebido. 2007
As acdes de acessibilidade pedagogica

15 realizadas pela Universidade ocorrem de (Neves et al, 2019)
forma antecipada e preventiva.

As acdes de acessibilidade pedagogica (Borland & James,

16 realizadas pela Universidade ocorrem de 1999; Shevlinetal.,

forma integrada entre os diferentes setores
e atores envolvidos.

2004; Hormazabal
et al., 2016; Garcia-
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A Universidade tem um planejamento

17 estratégico de suas a¢des de acessibilidade
com previsdo de metas e objetivos.
O planejamento estratégico das acdes de
acessibilidade da Universidade prevé

18 metas e objetivos voltadas a apoiar o

aprendizado de estudantes com deficiéncia
dos cursos de graduacéo.

Gonzalez et al.,
2021; Diaz-Vega et
al, 2020; Matos &
Pimentel, 2019;
Villuta, 2017)
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APENDICE 4- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario, do projeto de
pesquisa Institucionalizacdo dos Nucleos de Acessibilidade nas Universidades Federais do
Brasil: a acessibilidade pedagdgica é atendida? de responsabilidade da pesquisadora Priscila
Alves de Vasconcelos.

Leia cuidadosamente 0 que segue. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacgdes a
seguir, caso aceite fazer parte do estudo, assine a opgao "Declaro ter sido informado e concordo
em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito" ao final desta se¢do. Em

caso de recusa vocé ndo sofrera nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

O trabalho tem por objetivo comparar as acdes de acessibilidade pedagdgica dos
Nucleos de Acessibilidade das Universidades Federais e identificar o grau de similaridade entre
as praticas.

1. Para tanto, a pesquisa sera realizada com os gestores e servidores técnico-
administrativos de Nucleos de Acessibilidade de Universidades Federais brasileiras ou 0s
gestores e técnicos de 6rgdos similares destas organizacdes.

2. A minha participacdo nesta pesquisa consistira em responder a algumas questdes
sobre acessibilidade pedagdgica no ensino superior. Ndo haverd qualquer mecanismo de
registro de imagem dos respondentes, como cameras ou o uso do celular.

3. A coleta de dados sera realizada por meio de questionario a ser respondido via
internet.

4. A pesquisa utiliza um questionario aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
do Centro Universitario Unihorizontes, para a coleta das respostas (Parecer
numero 2024030522717).

5. A pesquisa ndo apresenta riscos inerentes a saude, fisica ou mental, bem como a
integridade dos participantes. Contudo, fui informado que se desejar posso retirar, a qualquer
momento, minha participacéo.

6. Ao participar desse trabalho contribuirei para a identificagdo e comparagdo das
acOes de acessibilidade pedagogica dos Nucleos de Acessibilidade das Universidades federais

brasileiras.
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7. A minha participagdo neste projeto deverd ter a duragdo do preenchimento do
questionério, que podera variar entre 05 a 20 minutos.

8.  N&o terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar
ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerei
qualquer prejuizo.

9.  Fuiinformado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou
a pagar, por minha participacéo.

10. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se eu
desejar terei livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacao.

11. Fuiinformado que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para
fins desta pesquisa, e que os resultados poderao ser publicados com fins académicos.

12. Qualquer davida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Priscila Alves de
Vasconcelos, telefone: (XX)XXXXX-XXXX, e-mail: XXX@XXX para esclarecimentos.

Para baixar este TCLE em formato PDF, clique no link abaixo: https://XXXXXXXX.

() Declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de

pesquisa acima descrito.
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APENDICE 5 — Instrumento de coleta de dados

Questionario da pesquisa Institucionaliza¢ao dos Nucleos de Acessibilidade nas Universidades
Federais do Brasil: a acessibilidade pedagogica € atendida?

Secdo 1: ldentificacdo do respondente e aceite do TCLE

N°. Questéo Alternativas de resposta
o1 Identificacdo do Preenchimento dos dados do respondente.
respondente

() Declaro ter sido informado e concordo em

) participar, como voluntario, do projeto de
02 Aceite do TCLE ) ) )
pesquisa acima descrito.

Secdo 2 - Praticas pedagdgicas, curriculo e metodologias de ensino-aprendizagem
Considerando a experiéncia da Universidade em que vocé trabalha, indique se concorda ou
discorda com cada uma das afirmacdes, assinalando apenas uma das seguintes possibilidades:
discordo totalmente (nota 1); discordo parcialmente (nota 2); nem concordo nem discordo (nota
3); concordo parcialmente (nota 4); concordo totalmente (nota 5).

Atribuicéo de nota:

Item Questao

As préticas pedagdgicas dos cursos de
CMO01 graduacdo da Universidade s&o acessiveis para
estudantes com deficiéncia.
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CMO02

Os objetivos de formacéo dos cursos de
graduacéo séo alterados para os estudantes com
deficiéncia destes cursos.

CMO03

Os estudantes com deficiéncia dos cursos de
graduacdo contam com possibilidade de tempo
adicional para integralizar o curso.

CMO04

A Universidade criou normas para regulamentar
a adocdo de praticas de ensino inclusivas.

CMO05

O Design Universal da Aprendizagem (DUA) é
uma metodologia utilizada no ensino de
estudantes com deficiéncia na Universidade.

CMO06

A Universidade promove oportunidades de
formac&o continuada sobre acessibilidade para
os docentes.

CMO7

Os professores sdo informados sobre as
demandas de acessibilidade dos estudantes com
deficiéncia matriculados nas disciplinas de
graduacdo que ministram.

CMO08

Os professores buscam estratégias e recursos
para atender as demandas diferenciadas dos
estudantes com deficiéncia nos cursos de
graduacao.

CM09

A improvisacdo pedagdgica € uma estratégia
adotada pelos docentes para atender as
demandas de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia nos cursos de graduagao.

Secdo 3 - Materiais didaticos

Considerando a experiéncia da Universidade em que vocé trabalha, indique se concorda ou

discorda com cada uma das afirmaces, assinalando apenas uma das seguintes possibilidades:

discordo totalmente (nota 1); discordo parcialmente (nota 2); nem concordo nem discordo (nota

3); concordo parcialmente (nota 4); concordo totalmente (nota 5).

ltem

Atribuicéo de nota:

Questao
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MDO01

Os estudantes cegos tém acesso a textos em
formato digital acessivel para leitores de telas
ou a textos impressos em Braille.

MDO02

Os estudantes com baixa visao tém acesso a
material didatico ampliado impresso ou a
material didatico digital passivel de ampliacéo.

MDO03

Os estudantes surdos contam com apoio de
intérpretes de Libras nas aulas para terem
acesso ao contetdo em sua lingua materna.

MDO04

Os estudantes com deficiéncia intelectual tém
acesso a material didatico em diferentes
formatos.

MDO05

Os estudantes com deficiéncia mental tém
acesso a material didatico em diferentes
formatos.

MDO06

As informac6es sobre 0s programas e
atividades dos cursos de graduacao séo
disponibilizadas em formato acessivel para os
estudantes com deficiéncia.

MDO7

A biblioteca universitaria conta com
acessibilidade para estudantes com deficiéncia,
inclusive para estudantes cegos.

MDO08

Os professores disponibilizam registros
referentes aos contetdos das aulas, tais como
slides das exposi¢Oes, para os estudantes com
deficiéncia que apresentam limitacdo para fazer
anotacoes.

MDO09

A Universidade disponibiliza pessoas para
atuar como anotadores para fazer registros das
aulas para estudantes com deficiéncia que
apresentam limitacdo para fazer anotagdes.

Secdo 4 - Avaliacoes

Considerando a experiéncia da Universidade em que vocé trabalha, indique se concorda ou

discorda com cada uma das afirmaces, assinalando apenas uma das seguintes possibilidades:

discordo totalmente (nota 1); discordo parcialmente (nota 2); nem concordo nem discordo (nota

3); concordo parcialmente (nota 4); concordo totalmente (nota 5).
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Atribuicéo de nota:

Item Questéo

Os critéerios de avaliagdo nas disciplinas séo
AV01 alterados para os estudantes com deficiéncia
dos cursos de graduacdo.

A Universidade criou normas internas para
orientar a concessédo de condicdes especiais de
prova das disciplinas dos cursos de graduacao
para 0s estudantes com deficiéncia.

AV02

Os professores concedem tempo adicional aos
AV03 estudantes com deficiéncia na realizacéo de
provas das disciplinas do curso de graduagéo.

Os estudantes cegos respondem as questdes de
provas das disciplinas do curso em
computadores equipados com software de
leitura de telas.

AV04

A Universidade propicia o apoio de ledor e
transcritor para os estudantes cegos
responderem as questdes das provas das
disciplinas do curso.

AV05

O tamanho da letra das questdes de provas é

AVO6 ampliado para os estudantes com baixa vis&o.

As provas das disciplinas do curso sdo

AVOT aplicadas em Libras para os estudantes surdos.

As provas escritas dos estudantes surdos sao
corrigidas considerando a influéncia de sua
especificidade linguistica na leitura e escrita do
portugués.

AV08

As provas sédo aplicadas na modalidade oral
AV09 para os estudantes com deficiéncia que tém
limitacdo para a escrita.

As questdes de provas das disciplinas do curso
séo elaboradas com enunciado mais objetivo
para os estudantes com Transtorno do Espectro
Autista - TEA.

AV10

204



Secao 5- Acessibilidade fisica, tecnologias assistivas, acessibilidade atitudinal e setor de
apoio

Considerando a experiéncia da Universidade em que vocé trabalha, indique se concorda ou
discorda com cada uma das afirmaces, assinalando apenas uma das seguintes possibilidades:
discordo totalmente (nota 1); discordo parcialmente (nota 2); nem concordo nem discordo (nota
3); concordo parcialmente (nota 4); concordo totalmente (nota 5).

Atribuicéo de nota:

Item Questéo

As condicdes de acessibilidade arquitetdnica da
OA01 Universidade séo adequadas para os estudantes
com deficiéncia.

A Universidade concede recursos de tecnologia
OA02 assistiva para os estudantes com deficiéncia
utilizarem nos estudos.

A Universidade concede tecnologias assistivas
OAO03 para os estudantes com deficiéncia utilizarem
durante as provas.

A Universidade realiza acdes para
conscientiza¢do da comunidade universitaria

OA4 sobre a incluséo de estudantes com deficiéncia
nos processos de aprendizagem dos cursos de
graduacao.

A Universidade possui um setor central de
SA01 apoio aos estudantes com deficiéncia (como um
Nucleo de Acessibilidade ou 6rgao similar).

O Nucleo de Acessibilidade ou 6rgao similar
SA02 adapta materiais didaticos para estudantes com
deficiéncia visual dos cursos de graduagéo.

O Nucleo de Acessibilidade ou 6rgdo similar
SA03 conta com Intérpretes de Libras para
atendimento aos estudantes surdos.
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A Universidade tem um programa de tutoria
académica em que estudantes bolsistas atuam
no apoio aos estudantes com deficiéncia nos
estudos extraclasse.

O Ndcleo de Acessibilidade ou 6rgao similar
conta com professores de Atendimento
SA05 Educacional Especializado — AEE que atuam no
apoio ao aprendizado de estudantes com
deficiéncia dos cursos de graduacao.
O Nucleo de Acessibilidade (ou 6rgéo similar)
conta com profissionais com formacao na area
SA06 pedagogica que atuam no apoio ao aprendizado
de estudantes com deficiéncia dos cursos de
graduacao.
O Nucleo de Acessibilidade (ou 6rgdo similar)
presta apoio aos professores e coordenadores de
SA07 curso para o atendimento as demandas de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
dos cursos de graduacéo.

SAO4

Secdo 6 - Gestdo da acessibilidade pedagogica

Considerando a experiéncia da Universidade em que vocé trabalha, indique se concorda ou
discorda com cada uma das afirmaces, assinalando apenas uma das seguintes possibilidades:
discordo totalmente (nota 1); discordo parcialmente (nota 2); nem concordo nem discordo (nota

3); concordo parcialmente (nota 4); concordo totalmente (nota 5).

Atribuicdo de nota:

Item Questao

O planejamento estratégico das ac¢des de
acessibilidade da Universidade prevé metas e

GA01 objetivos voltadas a apoiar o aprendizado de
estudantes com deficiéncia dos cursos de
graduacao.
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GAO02

O contato frequente entre a equipe do Ndcleo de
Acessibilidade (ou 6rgéo similar) e equipes de
outras Universidades contribui para a adogéo de
novas praticas no setor.

GAO03

A equipe do Nucleo de Acessibilidade (ou 6rgao
similar) é consultada por equipes de outros
Nucleos para compartilhar suas praticas de
acessibilidade voltadas a promover a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

GAO4

A participacao da equipe do Ndcleo de
Acessibilidade (ou 6rgdo similar) em eventos
nacionais de discussdo da experiéncia dos
Nucleos de Acessibilidade contribui para a
adoc¢do de novas préaticas no setor.

GAO05

A participacdo da equipe do Nucleo de
Acessibilidade (ou 6rgédo similar) em encontros
de pesquisa sobre o tema da Acessibilidade no
Ensino Superior contribui para a adocéao de
novas praticas no setor.

GA06

Os conhecimentos advindos da formacao
profissional dos trabalhadores do Nucleo de
Acessibilidade (ou 6rgdo similar) contribuem
para a adocdo de novas praticas no setor.

Secdo 7 — Outras préticas de acessibilidade pedagdgica

ltem

Questado

Alternativas

de resposta

Sim

Nao
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OPO1

1. As questOes anteriores abordaram praticas
de acessibilidade pedagdgica no curriculo,
nas metodologias de ensino-aprendizagem,
nos materiais didaticos e nas avaliagdes.
Abordaram também a acessibilidade
arquitetdnica, as tecnologias assistivas, a
acessibilidade atitudinal, os setores de apoio
a incluséo de estudantes com deficiéncia e a
gestdo da acessibilidade pedagogica nas
instituicoes.

A Universidade em que vocé trabalha adota
outras praticas de acessibilidade pedagdgica
no ensino Superior (diferentes das citadas
neste estudo)?

OP02

Se vocé marcou "'sim™ na pergunta anterior,
por favor descreva as préaticas de
acessibilidade pedagogica adotadas pela
Universidade em que trabalha e que nédo
foram citadas neste estudo.

Preenchido
pelo
respondente.

Secédo 8 - Dados do respondente e da Universidade

(os dados serdo divulgados em formatos que ndo permitirdo a identificacao do respondente e da

instituicao)

ltem

Alternativas de resposta

DRO1

() menos de 25 anos

( ) de25a35anos

Qual a sua idade?

() de 36 a 45 anos
() de 46 a 55 anos
() de 56 a 65 anos
() mais de 65 anos.

DRO02

Quial o seu nivel de escolaridade?
(marque o maior nivel que concluiu)

() Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio

() Ensino Superior

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

DRO3

Qual o seu sexo biologico?

( ) Feminino
() Masculino
() Néo desejo informar

DRO4A

Qual o seu cargo na Universidade?

() Gestor

( ) Técnico Administrativo em
Educacéo

() Outro cargo
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Se vOocé marcou a opg¢éo "outro cargo™ na

Universidade em que vocé trabalha?

De 101 a 200 estudantes
De 201 a 300 estudantes
De 301 a 500 estudantes
De 501 a 1.000 estudantes

DRO4B pergunta anterior, por favor informe qual ~ Preenchido pelo respondente.
0 Seu cargo.
( )Até1ano
DRO5 Qual o seu tempo de experiéncia no ( ) De2ab5anos
atendimento a pessoas com deficiéncia? ( ) De 6 a 10 anos
() Mais de 10 anos
Quial o seu setor de trabalho?
(ndo é necessario indicar o nome da
DRO6A Universidade, apenas o nome do setor Preenchido pelo respondente.
responsavel pelo atendimento aos
estudantes com deficiéncia)
Qual o local onde esta situada a E ; Egg:gg Hggjeeste
Universidade em que vocé trabalha? gi:
DRO6B . . o . ( ) Regiéo Centro-Oeste
(indique a regido do Brasil em que a "
Universidade esta situada) () Regiao Sudeste
() Regido Sul
(' ) Atél10 estudantes
() De 11 a 20 estudantes
() De 21 a 30 estudantes
. : () De 31 a 50 estudantes
Qual o nimero aproximado de estudantes
DRO7  com deficiéncia matriculados na E )) De 51 a 100 estudantes
()
()
()
()

Mais de 1.000 estudantes
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APENDICE 6- Ncleos de Acessibilidade das Universidades Federais

Quadro 15 - Setores de atendimento aos estudante com deficiéncia das Universidades

Federais brasileiras

Item  Universidade Federal Sigla Nucleo de Acessibilidade  Sigla
Fundacdo Universidade Nucleo Multidisciplinar
1 Federal da Grande UFGD para Inclusdo e NUMIAC
Dourados Acessibilidade
Fundacéo Universidade Nicleo de Inclusio e
2 Federal de Ciéncias da UFCSPA Diversidade NID
Saude de Porto Alegre
Fundacdo Universidade Nucleo de Atendimento
3 Federal de Rondonia UNIR Educacional Especializado NAEE
Fundacdo Universidade . -
4 Federal do ABC UFABC Nucleo de Acessibilidade
Fundacdo Universidade Nucleo de Inclusdo e
> Federal do Pampa UNIPAMPA Acessibilidade NINA
Programa de
5 Fundacdo Unlvers!dade UET Ace33|bJI|dade e PAE|
Federal do Tocantins Educacdo Inclusiva para
Pessoas com deficiéncia
Fundacdo Universidade . A
7 Federal do Vale do Sao UNIVASF Nucleg de Acessibilidade e NAI
. Incluséo
Francisco
Universidade da Integracéo Nucleo de Incluséo,
8 Internacional da Lusofonia UNILAB Acessibilidade e NIADI
Afro-brasileira Diversidade
9 Universidade de Brasilia UNB Diretoria de Acessibilidade DACES
Nucleo de Apoio a
10 Unl\_/er5|dade Federal da UEBA Inclusa_o do Aluno com  \APE
Bahia Necessidades Educacionais
e Especiais
pp  Universidade Federalda g Nicleo de Acessibilidade
Fronteira Sul
Universidade Federal da Diviséo de Apoio a
12 Integragéo Latino- UNILA Acessibilidade e Incluséo
americana de Pessoa com Deficiéncia
Universidade Federal da Comité de Incluséo e
13 Paraiba UFPB Acessibilidade CIA
14 YniversidadeFederalde o5 Ntcleo de Acessibilidade ~ NAC
Alagoas
15 Universidade Federal de UNIFAL Nucle9 de Acessibilidade e NAI
Alfenas Incluséo
16 Universidade Federal de UECG Nucleo de Acessibilidade e NAI

Campina Grande

Inclusdo
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Universidade Federal de

17 ~ UFCAT Nucleo de Acessibilidade  NA
Cataldo
18 (L;(r)l:g/sermdade Federal de UFG Nucleo de Acessibilidade
19 Un_lve,r5|dade Federal de UNIEEI Nuclep de Educacéo NEI
Itajuba Inclusiva
20 Umyersudade Federal de UEJ Coord(,enggao de A(;_O(_as CAPE
Jatali Pedagogicas Especiais
21 Ur_uversudade Federal de UEJE Nucleg de Apoio a NAI
Juiz de Fora Inclusao
29 Universidade Federal de UELA Setor Eie Acessibilidade e PRAEC
Lavras Inclusdo
93 Universidade Federal de UEMT Nucleg de Acessibilidade e NAI
Mato Grosso Inclusdo
] . Secretaria de
pq  UniversidadeFederalde jr\ ;o Acessibilidade e Acies ~ SEAAF
Mato Grosso do Sul . .
Afirmativas
o5 Ur_1|ver5|dad_e Federal de UEMG NucIeE) de Acessibilidade e NAI
Minas Gerais Inclusdo
Universidade Federal de Coordenadoria de
26 Ouro Preto UFOP Acessibilidade e Inclusdo CAIN
97 Universidade Federal de UEPEL Nucleg de Acessibilidade e NAI
Pelotas Inclusdo
pg ~ Universidade Federalde \jrpp Niicleo de Acessibilidade  NACE
Pernambuco
29 Unlvers[dadg Federal de UER Nucleg de Acessibilidade e NAI
Rondondpolis Inclusdo
39  Universidade Federalde o Divisio de Acessibilidade DAC
Roraima
Universidade Federal de Coordenadoria de
31 Santa Catarina UFSC Acessibilidade Educacional CAE
Subdivisdo de
Universidade Federal de Acessibilidade da
32 Santa Maria UFSM Coordenadoria de Acdes CAED
Educacionais
Coordenadoria de
33 Uplver3|dade Federal de UESCAR Aconlpaphamento » CAAPE
Séo Carlos Académico e Pedagogico
para Estudantes
Universidade Federal de O Setor de Inclusao e
34 Sdo Jodo Del Rei UFS) Acessibilidade SINAC
35 U~n|ver5|dade Federal de UNIFESP Nucle9 de Acessibilidade e NA]
Séo Paulo Inclusdo
36 Unlv_erSIdade Federal de UES D|V|sa}o de Acdes DAIN
Sergipe Inclusivas
37 UnlveArSIQade Federal de UFU D|V|sao~de Acessibilidade DACIN
Uberlandia e Inclusdo
38 Universidade Federal de URV Unidade Interdisciplinar de UPI

Vigosa

Politicas Inclusivas
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Nucleo de Apoio a

~ NAI
Inclusdo
39 Universidade Federal do UEAC Nucleg de Apoio a NAI
Acre Inclusdo
Universidade Federal do Secretaria de
40 Agreste de Pernambuco UFAPE Acessibilidade
41 Unlve(5|dade Federal do UNIEAP Nucleg de Acessibilidade e NAI
Amapa Incluséo
42 Universidade Federal do UEAM Comlgsgq de Inclusédo e CIA
Amazonas Acessibilidade
43 Unl_vt_ar5|dade Federal do UECA Secre.ta.rl.a de SEACE
Cariri Acessibilidade
Universidade Federal do Secretaria de
44 Ceara UFC Acessibilidade INCLUI
Universidade Federal do Nucleo de Inclusdo e
45 Delta do Parnaiba UFDPAR Acessibilidade NIA
] ] Secretaria de Inclusdo
46 E:'}ﬁ{g'ggﬂffedera' d  yres Académica e SIAC
P Acessibilidade
Universidade Federal do Comissao Permanente de
ai Estado do Rio de Janeiro UNIRIO Acessibilidade
48 Unlvers!dade Federal do UFMA Diretoria de Acessibilidade DACES
Maranhao
49 Unlver5|dade_FederaI do UEOB Nucle9 de Acessibilidade e NAI
Oeste da Bahia Inclusdo
5o ~ Universidade Federaldo - qp 0 Ntcleo de Acessibilidade ~ NUACES
oeste do Para
51 Umyersndade Federal do UEPA Coord.er.le}dorla de COACESS
Para Acessibilidade
. Nucleo de Apoio as
52 Unlve,r5|dade Federal do UFPR Pessoas com Necessidades NAPNE
Parana i
Especiais
53 gig:}ers'dade Federaldo e, Nicleo de Acessibilidade ~ NAU
54 Unl\A/erS|dade Fede_ral do UERB Nucle9 de Politicas de NUPI
Recdncavo da Bahia Inclusdo
55 U_nlver3|dad_e Federal do UFRJ Diretoria de Acessibilidade DIRAC
Rio de Janeiro
L Coordenacdo de Agdes
56 U_n iversidade Federal do FURG Afirmativas, Inclusdo e CAID
Rio Grande . .
Diversidades
Universidade Federal do Secretaria de Inclusdo e
57 Rio Grande do Norte UFRN Acessibilidade SIA
Universidade Federal do Nucleo de Incluséo e
58 Rio Grande do Sul UFRGS Acessibilidade INCLUIR
59 Unlver5|dagle Federal do UFSB Setor (EIe Acessibilidade e SA
Sul da Bahia Inclusdo
60 Universidade Federal do UNIFESSPA Nucleo de Acessibilidade e NAIA

Sul e Sudeste do Para

Inclusdo Académica
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Universidade Federal dos

61 Vales do Jequitinhonhae  UFVJM Nucleo de Acessibilidadee NACI
Mucuri Inclusdo
62 UmAverS|dade_ Fe_deral do UFTM Setor de Acessibilidade SEACE
Tridngulo Mineiro
Universidade Federal Secretaria de
63 Fluminense UFF Acessibilidade e Inclusédo SAl
Universidade Federal Rural Ncleo Amazonico de
64 . UFRA Acessibilidade, Inclusdioe  ACESSAR
da Amazonia .
Tecnologia
g5  Universidade Federal Rural -\ \rppne Nicleo de Acessibilidade ~ NAECES
de Pernambuco
66 Umv_ersndade F_ederal Rural UFRRJ Nucleo~de Acessibilidade NAI
do Rio de Janeiro e Inclusdo
Coordenacéo Geral de
67 Unlvers_ld/aQe Federal Rural UFERSA Agoes _Aflrmatlvas, ) CAADIS
do Semi-arido Diversidade e Incluséo
Social
68 Universidade Tecnologica UTEPR Nucleo de Acessibilidade e NAI

Federal do Parana

Inclusdo
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APENDICE 7 — Percentuais de Frequéncia

Quadro 16 — Percentuais de frequéncia de resposta as questdes fechadas

Item Nota 1 Nota 2 Nota 3 Nota 4 Nota 5 Total
CMO01 15,94% 36,23% 0,00% 47,83% 0,00% 100,00%
CM02 31,88% 33,33% 10,14% 21,74% 2,90% 100,00%
CMO03 4,35% 4,35% 10,14% 23,19% 57,97% 100,00%
CM04 14,49% 8,70% 15,94% 28,99% 31,88% 100,00%
CMO05 31,88% 30,43% 24,64% 11,59% 1,45% 100,00%
CMO06 15,94% 11,59% 5,80% 40,58% 26,09% 100,00%
CMO07 2,90% 7,25% 1,45% 34,78% 53,62% 100,00%
CMO08 1,45% 20,29% 15,94% 55,07% 7,25% 100,00%
CMO09 7,25% 11,59% 33,33% 43,48% 4,35% 100,00%
MDO01 5,80% 4,35% 5,80% 27,54% 56,52% 100,00%
MDO02 4,35% 2,90% 7,25% 31,88% 53,62% 100,00%
MDO03 1,45% 2,90% 4,35% 20,29% 71,01% 100,00%
MDO04 13,04% 28,99% 21,74% 28,99% 7,25% 100,00%
MDO05 14,49% 26,09% 30,43% 21,74% 7,25% 100,00%
MDO06 15,94% 30,43% 10,14% 34,78% 8,70% 100,00%
MDO07 13,04% 11,59% 10,14% 47,83% 17,39% 100,00%
MDO08 7,25% 21,74% 14,49% 43,48% 13,04% 100,00%
MD09 37,68% 10,14% 7,25% 24,64% 20,29% 100,00%
AV01 14,49% 23,19% 10,14% 46,38% 5,80% 100,00%
AV02 24,64% 11,59% 14,49% 27,54% 21,74% 100,00%
AV03 2,90% 5,80% 5,80% 44,93% 40,58% 100,00%
AV04 11,59% 8,70% 28,99% 30,43% 20,29% 100,00%
AV05 28,99% 4,35% 17,39% 18,84% 30,43% 100,00%
AV06 2,90% 5,80% 10,14% 39,13% 42,03% 100,00%
AVO07 14,49% 11,59% 15,94% 31,88% 26,09% 100,00%
AV08 1,45% 13,04% 31,88% 36,23% 17,39% 100,00%
AV09 7,25% 7,25% 31,88% 36,23% 17,39% 100,00%
AV10 14,49% 14,49% 34,78% 27,54% 8,70% 100,00%
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OA01 24,64% 31,88% 2,90% 34,78% 5,80% 100,00%
OA02 7,25% 15,94% 7,25% 30,43% 39,13% 100,00%
OAQ03 10,14% 15,94% 18,84% 26,09% 28,99% 100,00%
OA04 8,70% 17,39% 7,25% 26,09% 40,58% 100,00%
SA01 1,45% 1,45% 0,00% 4,35% 92,75% 100,00%
SA02 5,80% 5,80% 1,45% 15,94% 71,01% 100,00%
SA03 10,14% 2,90% 1,45% 8,70% 76,81% 100,00%
SA04 8,70% 0,00% 4,35% 17,39% 69,57% 100,00%
SA05 63,77% 8,70% 4,35% 11,59% 11,59% 100,00%
SA06 20,29% 8,70% 4,35% 28,99% 37,68% 100,00%
SA07 2,90% 2,90% 2,90% 26,09% 65,22% 100,00%
GAO1 8,70% 10,14% 18,84% 21,74% 40,58% 100,00%
GA02 2,90% 5,80% 24,64% 26,09% 40,58% 100,00%
GAO03 5,80% 14,49% 18,84% 26,09% 34,78% 100,00%
GAO4 4,35% 4,35% 11,59% 24,64% 55,07% 100,00%
GAO05 4,35% 4,35% 14,49% 17,39% 59,42% 100,00%
GA06 2,90% 4,35% 10,14% 14,49% 68,12% 100,00%
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