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RESUMO

Objetivo: Analisar como se da a constru¢do de identidade de estudantes transgéneros egressos
de Escolas Estaduais pertencentes a Superintendéncia Regional de Ensino de
Divinoépolis/Minas Gerais.

Teoria: Este estudo se baseou na Teoria da Identidade Social, considerada como o conjunto
que abrange o autoconceito do individuo, sua pertenca a um grupo e a valoragao atribuida a tal
sentimento.

Método: Definiu-se por uma pesquisa exploratoria e de abordagem qualitativa. Os sujeitos de
pesquisa foram 12 individuos maiores de 18 anos, egressos de Escolas Estaduais pertencentes
a Superintendéncia Regional de Ensino de Divinopolis/Minas Gerais. A coleta de dados foi
construida a partir da Historia Oral Testemunhal e utilizou roteiro de entrevista semiestruturado.
Os dados foram submetidos a Analise Critica do Discurso.

Resultados: O estudo revelou que a universalizacdo do ensino, direito constitucionalmente
adquirido, ndo garante por si s6 a permanéncia de estudantes nas organizacgdes escolares, e
sobretudo, ndo ¢ seguranca do estabelecimento de justica social. O contexto escolar dos
entrevistados, em sua maioria, desconsiderou as identidades dos sujeitos dissidentes nele
inserido e que, essa invisibiliza¢do se estendeu a medida que a trajetoria escolar destes se
expandiu, inserindo-os em uma situag¢do de vulnerabilidade social, marcada pela fragilidade das
relagdes estabelecidas. Suas memorias apresentaram uma organizacdo escolar que silenciava e
provocava situagdes de violéncia e discriminagdo, constituindo-se cenario privilegiado para
sujeitos cis, “normais”, neutros, heterossexuais e que, em contrapartida, produzia (ndo) lugares
que marginalizavam seus corpos trans. Evidenciou-se que a exclusdo e o ndo reconhecimento
de suas identidades ndo eram acontecimentos isolados, mas representavam constituintes de uma
estrutura social que realizava a manutencao da cisheteronormatividade e perpetuava injusticas.
Evidenciou-se que as identidades destes sujeitos trans ndo se vincularam a uma categoria
estatica, unificada ou coerente, mas, sendo frageis e maleaveis, foram elaboradas de forma
dindmica e transitaram por diferentes processos de constru¢do e negociacao a fim de lidarem
com suas crises identitarias, muitas vezes produzidas pela ndo validagdo dos agentes sociais das
organizagdes escolares.

Contribuicdes tedrico-metodologicas: Ao levantar as violéncias simbodlicas acometidas aos
sujeitos transgéneros nas organizagdes escolares, este estudo contribuiu para a compreensao
das dinamicas e dos contextos em que os discursos hegemonicos sobre género e sexualidade
sdo internalizados ou provocam resisténcias nos sujeitos. A pesquisa confirmou que as
instituicdes escolares agem como dispositivos de poder e que seus discursos hegemonicos
atuam de forma a marginalizar ou validar determinadas identidades de género e sexualidade.
Contribuicées pragmaticas e organizacionais: Esta pesquisa demonstrou que o
conhecimento e aplicacdo de politicas de inclusdo, como a inser¢do do nome social em
documentos administrativos escolares, ainda ndo ¢ o bastante para ressignificar as praticas
escolares que ainda perpetuam discriminacdo e estigmatizacdo dos sujeitos devido a suas
identidades de género. Logo, as organizagdes escolares devem ir além do cumprimento de
politicas normativas e abordar a sensibilizagdo para as questdes de género e diversidade sexual
de forma critica e continua, tendo este tema como prioridade institucional e pauta de suas
agendas.

Contribuicdes sociais: As implicagdes sociais deste estudo abarcam aspectos relacionados a
necessidade de promog¢ao de bem-estar e inclusdo dos sujeitos transgéneros nas organizagdes
escolares, promovendo a conscientizagao sobre a necessidade de repensar as estruturas de poder
presentes nesse espaco, propondo que este seja um lugar de justica social e reconhecimento.
Palavras-chave: Identidade, Transgénero, Género, Sexualidade e Escola.



ABSTRACT

Objective: To analyze how the identity construction of transgender students who graduated
from State Schools under the Regional Superintendence of Education of Divindpolis/Minas
Gerais is shaped.

Theory: This study was based on Social Identity Theory, which is considered as the set that
encompasses the individual's self-concept, their belonging to a group, and the value attributed
to this sense of belonging.

Method: This study was defined as exploratory research with a qualitative approach. The
research subjects were 12 individuals over 18 years old, former students of State Schools under
the Regional Superintendence of Education of Divinopolis/Minas Gerais. Data collection was
built through Testimonial Oral History and used a semi-structured interview guide. The data
were subjected to Critical Discourse Analysis.

Results: The study revealed that the universalization of education, a constitutionally acquired
right, does not guarantee by itself the permanence of students in school organizations, and above
all, does not ensure the establishment of social justice. The school context of the interviewees,
for the most part, disregarded the identities of the dissident individuals within it, and this
invisibility extended as their school trajectory expanded, placing them in a situation of social
vulnerability marked by the fragility of the relationships established. Their memories portrayed
a school organization that silenced and provoked situations of violence and discrimination,
constituting a privileged setting for cis, "normal", neutral, heterosexual individuals and, in
contrast, producing (non)places that marginalized their trans bodies. It became evident that the
exclusion and non-recognition of their identities were not isolated events but represented
constituents of a social structure that maintained cisheteronormativity and perpetuated
injustices. It was highlighted that the identities of these trans individuals were not linked to a
static, unified, or coherent category, but, being fragile and malleable, were dynamically
elaborated and transited through different processes of construction and negotiation in order to
cope with their identity crises, often produced by the lack of validation from social agents within
school organizations.

Theoretical and methodological contributions: By raising the issue of symbolic violence
against transgender individuals in school organizations, this study contributed to the
understanding of the dynamics and contexts in which hegemonic discourses on gender and
sexuality are internalized or provoke resistance in individuals. The research confirmed that
school institutions act as power devices and that their hegemonic discourses operate to either
marginalize or validate certain gender and sexual identities.

Pragmatic and organizational contributions: This research demonstrated that the knowledge
and application of inclusion policies, such as the inclusion of the social name in school
administrative documents, are still not enough to reframe school practices that continue to
perpetuate discrimination and stigmatization of individuals due to their gender identities. Thus,
school organizations must go beyond complying with normative policies and critically and
continuously address gender and sexual diversity issues, making this topic an institutional
priority and part of their agendas.

Social contributions: The social implications of this study encompass aspects related to the
need to promote the well-being and inclusion of transgender individuals in school organizations,
raising awareness about the need to rethink the power structures present in these spaces,
proposing that schools become a place of social justice and recognition.

Keywords: Identity, Transgender, Gender, Sexuality, and School.



RESUMEN

Objetivo: Analizar como se da la construccion de identidad de estudiantes transgénero
egresados de Escuelas Estatales pertenecientes a la Superintendencia Regional de Ensefanza
de Divindpolis/Minas Gerais.

Teoria: Este estudio se baso en la Teoria de la Identidad Social, considerada como el conjunto
que abarca el autoconcepto del individuo, su pertenencia a un grupo y la valoracién atribuida a
tal sentimiento.

Método: Se definidé como una investigacion exploratoria y de enfoque cualitativo. Los sujetos
de investigacion fueron 12 individuos mayores de 18 afios, egresados de Escuelas Estatales
pertenecientes a la Superintendencia Regional de Ensefianza de Divinopolis/Minas Gerais. La
recoleccion de datos se construyo a partir de la Historia Oral Testimonial y utiliz6 un guion de
entrevista semiestructurada. Los datos fueron sometidos al Andlisis Critico del Discurso.
Resultados: El estudio revelo que la universalizacion de la ensefianza, un derecho
constitucionalmente adquirido, no garantiza por si sola la permanencia de los estudiantes en las
organizaciones escolares, y sobre todo, no es una garantia del establecimiento de la justicia
social. El contexto escolar de los entrevistados, en su mayoria, desconsidero las identidades de
los sujetos disidentes que estaban en €l, y esta invisibilizacion se extendi6 a medida que su
trayectoria escolar se expandio, colocandolos en una situacion de vulnerabilidad social, marcada
por la fragilidad de las relaciones establecidas. Sus memorias presentaron una organizacion
escolar que silenciaba y provocaba situaciones de violencia y discriminacion, constituyéndose
en un escenario privilegiado para sujetos cis, “normales”, neutrales, heterosexuales y que, en
contrapartida, producia (no) lugares que marginaban sus cuerpos trans. Se evidencidé que la
exclusion y el no reconocimiento de sus identidades no eran acontecimientos aislados, sino que
representaban componentes de una estructura social que mantenia la cisheteronormatividad y
perpetuaba las injusticias. Se evidencid que las identidades de estos sujetos trans no estaban
vinculadas a una categoria estatica, unificada o coherente, sino que, siendo fragiles y maleables,
se elaboraron de manera dindmica y transitaron por diferentes procesos de construccion y
negociacion para lidiar con sus crisis identitarias, muchas veces producidas por la falta de
validacion de los agentes sociales de las organizaciones escolares.

Contribuciones tedrico-metodolégicas: Al levantar las violencias simbdlicas cometidas
contra los sujetos transgénero en las organizaciones escolares, este estudio contribuy6 a la
comprension de las dinamicas y contextos en los que los discursos hegemonicos sobre género
y sexualidad son internalizados o provocan resistencias. La investigacion confirm6 que las
instituciones escolares actiian como dispositivos de poder y que sus discursos hegemodnicos
operan de manera que marginan o validan determinadas identidades de género y sexualidad.
Contribuciones pragmaticas y organizacionales: Esta investigacion demostrd que el
conocimiento y la aplicacion de politicas de inclusion, como la insercion del nombre social en
los documentos administrativos escolares, atin no son suficientes para resignificar las practicas
escolares que contintan perpetuando la discriminacion y estigmatizacion de los sujetos debido
a sus identidades de género. Por lo tanto, las organizaciones escolares deben ir mas alla del
cumplimiento de politicas normativas y abordar la sensibilizacion sobre cuestiones de género y
diversidad sexual de manera critica y continua, considerando este tema como una prioridad
institucional y parte de sus agendas.

Contribuciones sociales: Las implicaciones sociales de este estudio abarcan aspectos
relacionados con la necesidad de promover el bienestar y la inclusion de los sujetos transgénero
en las organizaciones escolares, promoviendo la concientizacion sobre la necesidad de repensar
las estructuras de poder presentes en estos espacios, proponiendo que sean un lugar de justicia
social y reconocimiento.

Palabras clave: Identidad, Transgénero, Género, Sexualidad y Escuela.



LISTA DE ILUSTRACAO

Iustracéo 1 - Suicidio de pessoas trans no Brasil entre 2017 € 2023 - ANTRA .......ccceveneee 23
Iustracio 2 - Assassinatos de pessoas trans no Brasil entre 2017 € 2023 — ANTRA ............. 24
Iustracio 3 - Idade das vitimas mais jovens entre 2017 ¢ 2023 — ANTRA
Iustracao 4 - Perfil das vitimas por raga e etnia entre 2017 € 2023 (%) — ANTRA ................ 25



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Combinagdes de remédios para a redistribuicao e reconhecimento ........................

Tabela 2 - Descrigao dos Sujeitos de PESUISA ....c.eerveeriieriieriierieeriie et eiee et eiee e ereeseveeneeas



AIDS
ANTRA
CF
BNCC
ECA
EJA
HIV
IBGE
IBTE
INEP
LDB
LGBTQIAPN+

PCNs

PNE

PEE
PNUD-ONU
MEC
NURTEG
SPELL
SCIELO
TCLE

UNAIDS
UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida

Associagdo Nacional de Travestis e Transexuais
Constituicao Federal

Base Nacional Comum Curricular

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Educacao de Jovens e Adultos

Virus da Imunodeficiéncia Humana

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Brasileiro Trans de Educagao

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira
Leis de Diretrizes e Bases

Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexuais, Assexuais,
Pansexuais, Nao Binario e mais

Parametros Curriculares Nacionais

Plano Nacional de Educagao

Plano Estadual de Educagao

Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
Ministério da Educagao e Cultura

Nucleo de Relagdes de Trabalho e Tecnologias de Gestao
Scientific Periodicals Eletronic Library

Scientific Eletronic Library Online

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Programa Conjunto das Nag¢des Unidas sobre HIV/AIDS

Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

PROLOGO ..c..couniuiinncssescsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssass 17
1 INTRODUGAO. ....cuiminminsisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 19
1.1 ODbjetivos da PeSqQUISa.....ccuveeercrecssricssnnecssnrissssnessssnssssnosssssosssssosssssssssssssssssssssssssssssses 21
1.1.1  ODbjJetivo Geral......uuueicicueicivuricssnrisssnnicssnnicsssnesssssossssnsssssnssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssses 21
1.1.2  Objetivos ESPECITICOS c..cueierruricrrricssnicssnnicsssnissssnessssnesssnosssssesssssssssssssssssssssssssssssssssses 22
1.2 JUSHHICALIVA.cceieeirientenitennenstenaensteecssensnscssessnesssesssassssnssssssssessssssssassssesssasssassssasssss 25
1.3 Adequaciio a Linha de PeSqUISa ......cccueiievveriiivnrcsssnnissnrcssnnressnncssssncsssssssssssssssessssseses 27
2 REFERENCIAL TEORICO ...ouucueuniuncasssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 29
2.1 O Trabalho Identitario nas Organizacoes Escolares..........cccecvicrcercscneccssneccssnnccnns 29
2.2 Corpos, Géneros e Sexualidade DiSSIAENLES ......c..ccevurerrerernressnrssnresserssncssssssssssesosanene 38
2.3 A Transgeneridade e o Dilema do Reconhecimento e Redistribui¢io..............cu.... 48
2.4 Legislacao Educacional e a Diversidade ..........cooeeicvvericssnnisssnrcssnncssnrcssnnrcssssncssnencnes 54
3 PERCURSO METODOLOGICO.....cciuinesnsssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssss 60
3.1 Classificacdo e Definicao da PeSqUisa ........ccoveeeevvericveriscnrcssnicssnnicsssnscssssscssssessssessnns 60
3.2 Unidade de Observacio e Sujeitos da PesquiSa .......cccceeerercercscnnicssnnrcssnencssssecsnsecsnns 62
3.3 Plano de Coleta de DAdoS.....uceueeiveeiseccsnensnecsenssnenssecssnecssnssssesssessssecsssssssssssassssessasses 62
3.4 Plano de Analise e Interpretacio dos Dados .........ceeeevvvercncnicscnnicssnnicssnnicssneecssssesnns 65
4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS.......ccnvcuminiuscsscsssssssssssssssssscssses 68
4.1 Perfil Sociodemografico dos ENtrevistados ........ccceveeeevvericssnrcssnrcssnncssnrcssssncssssscssssscses 68
4.2 O Olhar de Si € PATa Siec.eccccceicisricssnicssnissssnissssnesssssessssssssssssssssssssssossssssssssssssssssssssssssns 70
4.3 Entre o Ser Crianga € 0 Olhar do OQULI0........ueeiicccvrereccsssnnicsssssnsecsssasssssssssssssssssssssssnans 86
4.4 Um Olhar para o Género e para a Sexualidade .........coccevuerersuecsensrensuecsensecsaccsecsnecnees 105
4.5 Um Olhar para as Violéncias nas Organizacoes EScolares........c.ccoecvevvercsuressercsncesanns 117
4.6 Onde estao os olhares para a justica s0CIal?. .......covverirvverisserissnrcssnicssnnncssnnscssssecsnnenes 130
5 CONSIDERACOES FINAIS ....cuuuninninncascssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 141
5.1 Limitac0es d0 ESTUAO .ccccerrrrrneerreeeerrrsscssnnseeeecccsssssnassssseccsssssssnssssssscssssssossasssssesssssssssansas 144
5.2 Sugestoes para EStudos FUtUros. .......ciieeiienneennninsennsnensennsnensecssseesesssesssecssseessenes 145

REFERIENCIAS . ...coveveeeeeeevenessesssssssssssssssssssssssssessassssssssssnsssssssssssssssssssssnsssssssssssssssssssssnsnens 146



17

PROLOGO

Vivemos nds, constantemente, nos questionando em qual lado posicionar ou em qual
direcdo da bifurcagdo seguir. Do feto, ainda isolados, ao timulo, multicercados, o exterior nos
limita, nos condiciona e dita quem somos. Somos frutos de uma engrenagem que nos sinaliza
ao que podemos ou ndo fazer; ao que devemos ou ndo desejar; se cada agdo permanecera ou
rapidamente se ofuscard. H4 tempos fomos programados e com docilidade aceitamos rétulos
impregnados a nos, separando o certo do errado, o claro do escuro ou o bem do mal. Mas sera
que ainda ¢ possivel acreditarmos que a vida, em cada uma de suas sutilezas, constitui-se
binaria? Que dentro de nés ainda ndo ha uma forca que luta para nos tornamos outros € nao
mais apenas subprodutos deste sistema?

Almejando alcangar respostas sobre quem sdo, entdo, estes maquinistas que nos
controlam entre o sim € 0 ndo e normatizam o que ¢ permitido e proibido por esta esteira da
socializacdo que facilita ou dificulta os processos de formagdo identitiria e permeando
insatisfacdes quanto as questdes binarias subjugadas as vivéncias e resisténcias, meu interesse
pelo tema surgiu por presenciar, no contexto escolar, os constantes cerceamentos em relagao ao
que, desde a infancia, um individuo pode ou nio realizar, de qual lado obrigatoriamente deve
se posicionar.

Minha trajetéria como servidora publica tem seu inicio no ano de 2011. Atuando ha 13
anos como professora de Educagdo Infantil e Anos Iniciais, esta dualidade sempre se fez
presente € como parte de meu cotidiano se materializavam os constantes cerceamentos em
relacdo ao que, desde a infancia, um individuo pode ou ndo realizar, de qual lado
obrigatoriamente deve se posicionar. Desde o primeiro contato com a rotina escolar, logo ja
percebi como as criangas eram distribuidas em listas, conforme o seu género. Esta distribuicao,
sempre obedecia e ainda obedece a uma proporcionalidade entre os sexos para que a sala tenha,
dentro do que se espera dos diferentes comportamentos dos géneros, um ambiente mais
tranquilo ou harmonioso. A¢des estas que também ndo se modificam em apresentacdes ao
publico em geral, uma vez que at¢é mesmo nos eventos escolares as criancas sdo divididas
conforme seu género para que seja possivel formar, sem dificuldade, duplas compostas por
meninos € meninas, sem necessidade de consultar com quem ou nao deseja se juntar.

Ao movimentar pelos corredores, também ¢ facil notar esta divisdo na organizacao das
filas que separam meninos e meninas e vozes que ditam posturas ou trejeitos que cada um deve
seguir. As proprias criangas argumentam quais brinquedos ou brincadeiras sdo pertinentes as

meninas e quais deles sdo proprios dos meninos. Elas mesmas distribuem seus grupos
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obedecendo ao seu género aparente, normatizam cores que lhes sdo permitidas ou ndo. Atitudes
estas que permanecem ou pouco se transformam e acompanham estes estudantes por quase todo
o ciclo escolar, influenciando o comportamento e a percepgao destes, limitando suas expressodes
identitarias e refor¢ando esteredtipos.

A convivéncia com um estudante transgénero, cuja trajetoria revelou ndo apenas os
desafios pessoais que ele enfrentava, mas complexidades e as violéncias simbolicas vivenciadas
por este nas organizagdes escolares, consolidou minhas reflexdes anteriores € me motivou para
um maior aprofundamento sobre como o sistema educacional reforca ou questiona a
cisheteronormatividade e como contribuem para a construcdo identitaria daqueles que habitam
seus muros. Com este estudo, busco ressaltar que ndo se faz necessario experienciar uma
realidade especifica para lutar por ela, € preciso compreender conceitos como justica social e
dignidade humana. Nao ¢ uma exigéncia ter a mesma identidade, mas ¢ imperativo reconhecer
a humanidade, a existéncia. Que possamos nio sé dar voz ao outro, mas que, sobretudo,
oportunizemos que ele fale! “Nenhuma historia de vida foi feita para ser guardada numa gaveta,

como coisa, mas existe para transformar a cidade onde ela floresceu” (Ecléa Bosi).
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INTRODUCAO

Os discursos sobre sexualidade e questdes de género vém sendo apresentados com maior
visibilidade e destaque nos diferentes espacos de convivéncia, quer seja na vida politica ou
social, ndo sendo assim uma temadtica nova, mas fruto de movimentos dedicados a promog¢ao e
respeito a diversidade, com intuito de gerar espacos mais equitativos, justos e inclusivos
(Fernandes et al., 2023). Diante desse processo, tem-se a ilusdo de que pelo fato de a sexualidade
estar sendo divulgada em multiplos meios de comunicagdo, repasse a ideia de maior liberdade
discursiva. No entanto, esses mesmos meios sdo uma forma de repressdo disfargada,
acompanhada por preconceito e percepcdo de ameagas que visam impor esteredtipos
relacionados ao que eles determinam para ser desejado, tornando-se um espago comum a
relutancia, revelando uma posicao de frequente disputa, ora sendo valorizada, ora sendo tolerada
e, em sua maioria, negada e distorcida (Franco-Assis, 2021; Fernandes et al., 2023).

Muito se fala sobre sexualidade, mas pouco se possibilita sobre o exercicio dela, pois ao
serem abordados assuntos que fogem ao padrao heteronormativo, isto €, a imposi¢ao social para
ser ou se comportar de acordo com os papéis de cada género, como a transgeneridade, ainda
encontram-se resisténcias e tabus relacionados a moral, patologizagdo, religido, puni¢do e
exclusdo (Carrieri et al., 2014). Este pensar bindrio, como uma tendéncia de visualizar e
compreender as coisas em termos opostos, tem sido gatilho para fontes de confusdo,
discriminacdo e limitagdes significativas de quem pode ser ou do que espera que seja o
individuo (Félix et al., 2023).

Percebe-se que em torno e a proposito da sexualidade sdo construidos muitos discursos,
provocados, principalmente, por grupos minorizados que buscam ganhar visibilidade, mas
também por aqueles que se sentem ameacados por tais manifestacdes e que almejam promover
discursos heteronormativos (Louro, 2022). Nestes discursos, a normalidade, ou o que ¢ imposto
como normal e aceito como tal, gera a exclusdo de varios grupos e se constroi a visao de que,
em fun¢do de seus corpos, sdo considerados “anormais” ou “abjetos” (Carrieri et al., 2014).
Mais ainda, determinam-se as diferentes maneiras de estabelecer o discurso, como sao
distribuidos aqueles que podem ou ndo dizer, que tipo de discurso pode ser propagado ou que
forma de discri¢do ¢ exigida (Foucault, 2022).

A organizagdo escolar, como espaco social construtor de identidades e reprodutor de
relacdes entre os sujeitos, apresenta conflitos na compreensdo de contextos relacionados a

sexualidade, principalmente, no que tange a identidade de género (Bento, 2011). Por vezes, ao
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se caracterizar como ambiente privilegiado para o desenvolvimento de relagdes de poder,
disciplinador e modelador, a escola ainda esbarra no desafio de encarar a diversidade, mesmo
que esta permeie todos os seus corredores e personagens. Formulada em concepgdes bindrias,
como homem/mulher, certo/errado, claro/escuro, a escola estabelece regras que se reduzem as
concepgoes simplistas que ndo mais atendem a complexidade social (Louro, 2014), uma vez
que ndo leva em conta a realidade do género, que ¢ muito mais estruturada e diversificada do
que a divisdo de duas categorias (Félix et al., 2023).

Em detrimento da construcdo social e histérica do que ¢ homem e mulher, baseada na
matriz biologica feminino/masculino, de concep¢des morais e religiosas que marcam e
marginalizam as identidades (Lima, 2020), hé o ideal normativo baseado na heterossexualidade,
a qual nomeia como diferentes aqueles que ndo compactuam com seu modelo discursivo. Para
muitos, 0 ndo acatar esta ordem social ocasiona a perda de sua propria identidade. Dessa forma,
torna-se relevante refletir sobre as exclusdes que acometem individuos que nao seguem o padrao
social preestabelecido, ou seja, o heteronormativo (Butler, 2022).

A matriz que regulamenta a educacdo se rege sob o ponto de vista da sexualidade,
especificamente heteronormativa. A escola, por diversas vezes, favorece o enturmamento das
criangas por género, mais do que ocorre na sociedade como um todo, em que os grupos mistos
sdo mais frequentes. Isto talvez ocorra pela organizacdo da escola graduada em idades, ou pelo
quesito de avaliagdes constantes ou até mesmo pela propria estimulagdo por competicdo em
atividades escolares (Louro, 2014). O que se percebe nas relagdes e interagdes sociais ¢ uma
demonstragdo de reagdes negativas a expressdo de género que ndo seguem a
heteronormatividade e que, por consequéncia, tem sido fonte de adversidades aos individuos.
Estes, explicitamente, enfrentam mais discriminagcdo do que aqueles que seguem as normas
bindrias de género, vivenciando dificuldades e sendo alvo de constantes limitagdes em seus
espacos de convivéncias (Félix et al., 2023).

As organizacdes escolares constituem um dos espagos mais propicios e solidos para
efetivacdo e consolidacdo da socializagdo, pois nelas encontram-se uma pluralidade de
caracteristicas que permeiam raga, género, espiritualidade, orientacao sexual, dentre outras. Ali
espera-se que ocorra a integragdo destes sujeitos, o surgimento de produgdo de entendimento
diante de circunstancias divergentes e maior socializa¢cdo (Louro, 2014). Entretanto, o que se
observa ¢ a ausé€ncia da inclusdo social frente a diversidade e a sexualidade e a disseminacao de

vertentes negativas difundidas pelos principais agentes socializadores e formadores, o que
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afeta a legitimag¢do das identidades (Bento, 2011). Nota-se, portanto, uma escola que sustenta
relacdes de negagdo da sexualidade, cerceando-a de adentrar em seus muros (Silva et al., 2020).
As organizagdes escolares devem se abrir e problematizar a existéncia da diversidade,
dar visibilidade aqueles que fogem ao padrdo imposto (Bento, 2011). Do mesmo modo, ¢
preciso criar estratégias de enfrentamento dessa situacdo a partir da problematizacdo da
cisheteronormatividade ¢ do discurso transfobico (Torres, 2020), reconhecendo a reivindicagao
de que o momento atual deve se compor como modelo de justiga social, tempo de compreensao
e tolerancia as pluralidades e, sobretudo, despender acdes efetivas para a realizacdo destes
anseios (Louro, 2014).

Diante do exposto, langa-se a problematizacao dos limites das organizagdes, em especial
0s espagos escolares, em atender os sujeitos que fogem ao padrao heteronormativo, qual nivel
de reconhecimento ¢ dado aos estudantes trans neles inseridos e quais contribui¢cdes sdo
concedidas na construcdo de suas identidades. Considerando o contexto previamente descrito,
a questdo que norteia a elaboracdo deste estudo ¢ assim enunciada: como as experiéncias e
vivéncias escolares contribuiram para a construcio identitiria de estudantes

transgéneros?

1.1 Objetivos da Pesquisa

1.1.1 Objetivo Geral

O presente estudo tem como objetivo central analisar como se d4 a construgdo de
identidade de estudantes transgéneros egressos de Escolas Estaduais pertencentes a

Superintendéncia Regional de Ensino de Divinopolis/Minas Gerais.

1.1.2  Objetivos Especificos

a) Analisar a importancia do ambiente escolar no processo de construgdo de identidade dos
sujeitos trans a partir do levantamento de suas memorias.

b) Entender como as percepgoes de género e sexualidade se imbricam nas relagdes sociais do
cotidiano de uma instituicdo educacional.

c¢) Analisar como as demandas de reconhecimento influenciam na constru¢ao de identidade de

sujeitos trans no ambiente escolar.
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1.2 Justificativa

A populagdo trans ¢ considerada um dos grupos populacionais mais vulneraveis,
enfrentando discriminagdo, estigma e multiplas negacdes do direito de ser e de viver, ou seja, 0
direito de existir no mundo ¢ muitas vezes questionado. Além disso, ¢ reconhecido
mundialmente que a violéncia, muitas vezes devido a polivitimizacdo, comega na infancia e se
estende ao longo da vida (Rafael et al., 2023). Desta forma, a organizacao escolar ndo deve ser
reprodutor dos mecanismos de poder presentes na sociedade, antes, deve ser dispensada a ele
lugar importante na realidade interiorizada e social, a fim de que este processo seja construido
desde a aprendizagem dos conceitos sociais e da relacio de respeito mituo com o outro (Dubar,
2005).

Em 2019, 250 estudantes que se identificaram como transgéneros ou pessoas nao-
bindrias, participaram de uma pesquisa desenvolvida pelo Instituto Brasileiro Trans de
Educacdo (IBTE) e relataram que a transfobia escolar ainda ¢ um impedimento para que muitos
deles se integrem as organizagdes escolares, resultando em evasdo de muitos destes. Dos
envolvidos na referida pesquisa, 52 estudantes se encontravam na faixa etaria de 14 aos 18 anos,
e corresponderam aos mais afetados pela transfobia (IBTE, 2019). No cotidiano destes
estudantes, a transfobia apresentou-se no preconceito, assédio moral e agressdo verbal
provenientes tanto dos colegas de classe como dos professores, gestores escolares e equipes
pedagogicas. Além das violéncias, estes sujeitos enfrentaram dificuldades de aprendizagem.
Ainda, a ndo aprovagdo para a utilizagdo dos banheiros vai de encontro a sua identidade
adquirida, sendo o principal fator de negacgdo de direitos apresentados pelos alunos (Cantelli et
al., 2019).

Em outra pesquisa, realizada pela Coordenagdo Nacional da Area de Protecdo e
Acolhimentos a Criangas, Adolescentes e Familias LGBTQIAPN+ (Lésbicas Gays, Bissexuais,
Transexuais, Queer, Intersexuais, Assexuais, Pansexuais, Nao Binario e mais) contando com o
apoio da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e
do Programa Conjunto das Nacdes Unidas sobre HIV/AIDS (UNAIDS), 170 familias
moradoras de 62 cidades de 17 estados brasileiros, responderam a perguntas padronizadas sobre
sua crianga/adolescente. A pesquisa apontou que 77,5% dos entrevistados informaram que ja
foram vitimas de transfobia no ambiente escolar. Acrescenta-se que 65% dos autores desta

violéncia foram profissionais das instituigdes de ensino, sendo 56% deles, professores. A
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pesquisa ainda mostrou que 98% dos pais, maes ou responsaveis ndo consideram o ambiente
escolar seguro para suas criangas e adolescentes transgéneros (Nunes, 2021).

Para estes individuos, a escola pode se tornar um ambiente assustador e aterrorizante e,
por vezes, devido as dificuldades de aceitacdo e insercao, o isolamento social e os processos de
violéncia e/ou subalterniza¢des podem causar a expulsdo destes estudantes do lugar que lhes ¢
de direito. A segregacao, a classificacdo moral e a disposi¢ao espacial sdo efeitos-instrumentos
de um dispositivo de poder que opera sobre a sexualidade e estdo imbuidos na dinamica de
poder regida pelas normas sociais que, muitas vezes, sdo representadas pela falta de apoio dos
educadores que poderiam contribuir para o enfrentamento de tal situagdo (Foucault, 2022;
Nunes & Pereira, 2022).

Percebe-se, também, que as violéncias vivenciadas pelos sujeitos trans ultrapassam os
muros da escola, constituindo-se em uma realidade crescente e alarmante, sobretudo, ao se tratar
das taxas de homicidio que acometem essa populagdo. Essa espécie de violéncia ocorre contra
as identidades femininas, masculinas ou ndo binarias e, primordialmente, se traduz na
transfobia. A auséncia de dados governamentais ¢ um problema a ser resolvido, uma vez que a
subnotificagdo ¢ significativa quando comparado ao que se ¢ veiculado pela imprensa. De
acordo com B@, 2023, ao nao reconhecer as violéncias sofridas pelos que tém a identidade trans
¢ como deixar uma mensagem de que eles ndo importam, o que pode vir a afetar negativamente
a vida dessas pessoas.

Uma pesquisa realizada pela Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA)
evidenciou que, em 2023, foram catalogados 10 casos de suicidios (1 pessoa ndo binaria, 4
homens trans, 5 mulheres trans). Observando as violéncias autoprovocadas, constata-se que
criangas, adolescentes e jovens correspondem a mais da metade dos 2761 casos de lesdes

autoprovocadas entre mulheres trans e travesti no Brasil entre 2018 e 2021 (BG, 2023).

Ilustragdo 1 - Suicidio de pessoas trans no Brasil entre 2017 e 2023 — ANTRA
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Sao frequentes as noticias de sujeitos transgéneros assassinados no Brasil sem a devida
apuragao e punicao dos culpados, produzindo-se uma hierarquia das mortes: algumas merecem
mais aten¢do do que outras. De modo geral, um dos critérios para se definir a posi¢ao que cada
assassinato deve ocupar na hierarquia parece ser a conduta da vitima em vida, ou seja, nessa
sistematica, casos de sujeitos transgéneros assassinados ocupam a posi¢ao mais inferior. Para
Bento (2011), a vitima ¢ transformada em ré com o intuito de esvazia-la de qualquer
humanidade.

A pesquisa da ANTRA ainda alerta a dificuldade de monitorar as atitudes de
autoexterminio, uma vez que a maioria delas ndo sdo publicadas ou porque a familia ndo realiza
a devida notificacdo. No entanto, reconhece-se que a exclusdo social, a discriminagdo, a
marginaliza¢do e estigmatiza¢do que ocorrem podem ocasionar o suicidio. Vale ressaltar que
os sujeitos ndo sofrem porque sdo trans, mas por serem vitimas de transfobia, violéncia e
exclusdo desde muito cedo.

Este mapeamento também apresentou os assassinatos de pessoas trans, travestis € ndo
binarias brasileiras entre os anos de 2017 e 2023. Neste levantamento, hd um total de 1057 (um
mil e cinquenta e sete) assassinatos de pessoas pertencentes a esta populacdo especifica. Sendo
145 assassinatos em 2023; 131 casos em 2022; 140 casos em 2021; 175 casos em 2020; 124
casos em 2019; 163 casos em 2018 e; 179 casos em 2017 (o ano com o maior nimero de

assassinatos de pessoas trans na série historica).

Ilustracgdo 2 - Assassinatos de pessoas trans no Brasil entre 2017 e 2023 — ANTRA

200
180 179 163
160
140
120
100
80
60
40
20

124

2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: BG, 2023.

Os dados sobre as idades das vitimas, referentes ao ano de 2023, apontam que trés

vitimas (2,7%) tinham entre 13 a 17 anos — sendo uma vitima de 13 anos e duas de 16 anos; 55



25

vitimas (49,6%) tinham entre 18 a 29 anos; 30 vitimas (27%) tinham entre 30 a 39 anos; 14
vitimas (12,6%) tinham entre 40 a 49 anos; seis vitimas (5,4%) tinham entre 50 a 59 anos; e
uma vitima (0,9%) com 60 anos. Nos anos de 2021 e 2023, as mais jovens vitimas tinham 13
anos de idade, sendo uma das vitimas mais jovens que se tem conhecimento no ranking global

(BG, 2023).

Ilustracao 3 - Idade das vitimas mais jovens entre 2017 e 2023 — ANTRA
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Fonte: BG, 2023.

Ao longo dos anos, os dados sobre a violéncia direcionada as pessoas trans demonstram
que o perfil das vitimas apresenta muita semelhanga. Destaca-se que, entre 2017 e 2023, 78,7%
da média dos casos se refere a jovens negros empobrecidos, moradores de periferia, onde o
racismo estabelece intersec¢do com a identidade de género ndo cisgénero, ampliando assim os
riscos acometidos a esta populacdo especifica. Soma-se a isto, o fato que estes sujeitos sdo
aqueles que enfrentam maiores indices de desemprego, dificuldade de inser¢@o no mercado de
trabalho, t€ém a menor renda, t€ém maior dificuldade de acesso aos servigos basicos, sofrem
maiores consequéncias na precarizacdo de suas vidas e tém a situacdo econdOmica mais
precarizada. Portanto, o que se visualiza ¢ que a raga estabelece maior “agravante” aos corpos

e identidades dissidentes (BG, 2023).

Iustracio 4 - Perfil das vitimas por raca e etnia entre 2017 e 2023 (%) - ANTRA
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Fonte: (BG, 2023)

O levantamento da ANTRA sobre os assassinatos de pessoas trans no Brasil entre 2017
e 2023 apontou que das 145 vitimas de assassinatos considerados no ano de 2023, 136 eram
travestis/mulheres trans, indicando que a escolha da vitima tem relacdo direta com a identidade
de género afirmada pela vitima. Neste apontamento, pode-se considerar que uma pessoa
transfeminina tem até 32 vezes mais chances de ser assassinada, sobretudo em espagos publicos,
do que uma pessoa transmasculino ou ndo bindria (BG, 2023).

Ao analisar que 57% destes assassinatos foram direcionados contra travestis e mulheres
trans que atuam como profissionais do sexo, cabe ressaltar que ndo ¢ a profissdo que as colocam
em posicao de vulnerabilidade, mas sim a transfobia e as condigdes que lhes retiraram as
oportunidades que antecedem a sua busca pela prostituicao e, nesta linha, surge a oferta da
escolarizagdo perdida. As praticas escolares devem incluir todos os sujeitos, reconhecer a
importancia da gestdo da diversidade nas organizagdes escolares, o seu potencial para subverter
normas excludentes, bem como para promog¢do de espagos mais inclusivos. No entanto, ¢
necessario esclarecer que, promover a diversidade nao consiste apenas em abranger sujeitos
com diferentes caracteristicas, mas também considerar as diferencas como forma de garantir
que todos sejam respeitados em suas particularidades (Fernandes et al., 2023).

Diante destes dados, o presente trabalho, em seu aspecto social, apresenta grande
importancia ao abrir janelas de oportunidades para a visibilidade dos estudantes trans nos
espacos escolares, os quais vém sendo esquecidos e invisibilizados, alertando para as estruturas
de poder ali instauradas como elas devem ser identificadas e alteradas (Bento, 2011). Esta
pesquisa também ressalta a necessidade da emersao de discursos silenciados, a concessao de
escuta e voz aqueles que vivenciam a construgdo de sua identidade (Brown, 2014),
possibilitando a estes estudantes a permanéncia e a socializagdo nas organizagdes escolares,
proporcionando o usufruto de direitos concedidos a toda populacdo sem nenhuma distin¢ao
(Louro, 2014) e, principalmente, oferecendo aos estudantes trans a oportunidade de redes de
apoio, para que ndo suportem silenciosamente as dores, sofrimentos e humilhagdes e, muitos
menos, culpem-se por isto (Torres, 2020).

No contexto mercadologico, esta pesquisa vem alertar que a escola, em especial a sala
de aula, deve ampliar seus horizontes e apresentar-se para seus estudantes como um lugar
determinante para a promog¢ao e reconhecimento das diversidades e identidades, uma vez que ¢

nela que se projeta ou se reafirma os primeiros processos de davidas, medos e angustias. Deve-
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se levar os individuos que constituem a organizagao escolar a refletirem sobre a necessidade de
promover discussdes sobre identidade, género e sexualidade (Bento, 2011; Louro, 2014).

Raras sdo as coisas mais potentes para a aprendizagem e o amadurecimento do que a
convivéncia com o que ¢ diferente em relagdo ao que cada um acredita como sendo familiar.
Logo, o fomento e o respeito as diversidades constituem desafios imediatos as organizacdes
escolares, uma vez que ultrapassar esteredtipos e preconceitos ¢ o caminho para o acolhimento
a todo e qualquer individuo (Bento, 2011). Pensar na gestdo da diversidade nas organizacdes
escolares configura-se como um modo de garantir o respeito e a valorizacdo de multiplas
identidades, dando voz aos atores que ali atuam, aumentando seu senso de pertencimento,
propiciando a¢des que construam espagos seguros € acessiveis aos sujeitos e, sobretudo, que os
conflitos intergrupais sejam cada vez mais reduzidos (Fernandes et al., 2023).

No contexto cientifico, torna-se relevante a ampliag¢ao de estudos que tragam discussoes
e debates sobre as ag¢des reprodutoras do padrdo heteronormativo na sociedade, principalmente
nas organizagdes escolares, revelando quais experiéncias sdo vivenciadas por estudantes trans
nestes espacos € como estas afetam o processo de formagao de identidade destes sujeitos. Estes
estudos podem encaminhar a compreensao dos porqués de alguns corpos serem legitimados e
outros ndo e, consequentemente, podem também levar ao entendimento as sombras dos que
carregam consigo uma grande invisibilidade (Louro, 2014).

Portanto, esta pesquisa tem a inten¢do de mostrar a defini¢ao da construgdo de identidade
como sendo um projeto em andamento (Brown, 2022), e que seus resultados possam inspirar
avangos e praticas significativas nos ambientes organizacionais. Possui, também, o intuito de
confrontar uma sociedade que, por muito tempo se direcionou, fez existir e concedeu identidade
socialmente aceitavel a apenas uma parcela da populagdo, bem como pretende dispensar
informacdes a fim de paradigmas sejam quebrados e repeticdes indesejadas possam ter seu
proliferamento cessado. Por meio deste estudo espera-se, sobretudo, que estes sujeitos trans nao
sejam mais observados como desviantes, e que, ao retird-los do campo da discriminagdo e
violéncia, as experiéncias de individuos ndo binarios possam ser mais abordadas e

compartilhadas (Foucault, 2022).

1.3 Adequacgio a Linha de Pesquisa

Este estudo tem como linha de pesquisa as Relacdes de Poder e Dindmica das
Organizagdes e vincula-se ao Nucleo de Pesquisa NURTEG (Nucleo de Relagdes de Trabalho

e Tecnologias de Gestdao) do Centro Universitario Unihorizontes, sendo seu intuito analisar os
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espagos escolares como corpo social, influenciador e determinante na formacao identitaria dos
individuos. Baseado no eixo relagdo de poder, apresenta como tema as relacdes de género e
diversidade nas organizagdes escolares e sua interface com o tratamento ofertado aos estudantes
transgéneros egressos, fixando atencao as identidades em acdo e aos processos de continuidade
e mudanga, ao invés de aplicar rétulos ou estados finais. Os escritos, em suas analises, tendem
a fazer referéncia as formas de construcao de identidade, em como os atores sao manipulados
socialmente e em como as identidades das organizacgdes escolares se interrelacionam com as de
seus participantes e sdo geradas.

Dessa forma, pensar os corpos e a formagao identitarias de seus sujeitos nos estudos
organizacionais configura-se como relevante porque corpo, género e sexualidade se
estabelecem como praticas espaciais, materiais e simbolicas de desenvolvimento das relagdes
sociais no cotidiano organizacional. Sdo dimensdes que importam e devem receber destaque, a
fim de que, a partir de uma agenda ética, se reconhega o outro e que espagos sejam abertos para
a alteridade e a reflexividade e, por consequéncia, que se rompa com a negagao, invisibilizagao

e estigmatiza¢do de corpos, géneros e sexualidades (Gomes & Fantinel, 2022).
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo apresenta a abordagem teodrica que suporta a discussdo ora proposta,

transitando entre a construcao de identidade, a subjetividade e a sexualidade.
2.1 A Construcao de Identidade nas Organizacoes Escolares

Este estudo tem como uma de suas questdes fundantes a Teoria da Identidade Social,
considerada como o conjunto que abrange o autoconceito do individuo, sua pertenca a um grupo
e a valoragdo atribuida a tal sentimento. O pertencimento a um grupo social modifica e modula
as caracteristicas dos individuos, isto €, os processos de socializa¢ao produzem uma identidade

e vincula sujeitos, sendo que a identidade social € construida a partir da interagdo simbolica
com outros sujeitos, bem como resulta do processo de identificagdo social que proporciona ao
individuo um sentimento de pertencimento e conexao, criando assim uma referéncia para o
estabelecimento de autoestima. Desse modo, ao construirem suas identidades, os individuos
experienciam e dirigem emogdes positivas € negativas ao proprio grupo na busca de manterem
ou aumentarem sua autoestima, e assim definirem seu “eu” verdadeiro (Tajfel & Turner, 1979).
As identidades constituem pontos centrais na compreensdo dos individuos e sdo
importantes por apresentarem-se como um meio em que os sujeitos atribuem sentido as suas
vidas e ao significado que elaboram reflexivamente sobre si, desenvolvidos e sustentados por
meio da socializacdo. Todos estes processos visam responder a questdes existenciais como
“Quem sou eu?”, “Quem eu quero me tornar”, “Como devo agir?” “Como devo me
relacionar?”, entre outras (Brown, 2014). Na elaboracao das respostas, os individuos constroem
as suas identidades objetivando experienciar um sentimento de autenticidade e assim sentem
vivenciar seu verdadeiro “eu” e, paralelamente, elevarem sua autoestima (Félix et al., 2023).
Sendo assim, o “eu” ¢ um elemento crucial para o entendimento do pensamento, sentimento e
comportamento humano, uma vez que para elaborarem o autoconceito, os individuos
estabelecem relagdes entre seus “eus” passados, “eus” atuais e “eus” possiveis, estruturando
assim, como pensam, agem e sentem sobre si mesmos (Obodaru, 2012).
A medida que o individuo elabora suas identidades, ele também efetua, bloqueia,
institucionaliza e legitima a mudancga (Brown, 2022). Apesar da complexa visdo que o individuo
estrutura de si em relagdo ao mundo fisico e social, esta visao faz uma contribuicao essencial

de sua pertenca a grupos e categorias sociais especificas. No entremeio dessas pertengas, ha
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aquelas que sdo mais salientes que outras, sendo necessario sua estima subjetiva sobre os
quesitos do comportamento do individuo pertinentes as relagdes intergrupais (Tajfel & Turner,
1979). Segundo Félix (2020), o que o individuo se torna estd relacionado com as tarefas de
reconstru¢do que participa, logo, as identidades sdo maleaveis, pois proporcionam dinamismo
e multiplicidade em diferentes contextos e situagdes. Giddens (2002) ressalta que construir a
sua identidade ¢ um processo de “encontrar a si mesmo”, movimento este resultante das
condi¢des sociais que a modernidade impde, partindo de questdes existenciais para questdes
problematicas em que se pode conferir a uma determinada identidade mais importancia que a
outra a depender da situacdo conflituosa que se encontra.

Nesse contexto, pode-se afirmar que a categorizacdo social ¢ incluida como agente
central modulador da identidade, sendo esta entendida como um conjunto de orientacdo que
auxilia a elaborar e a definir o lugar do sujeito na sociedade, tornando-se um elemento que
exerce o papel de delinear o autoconhecimento do individuo (Tajfel & Turner, 1979). Junto a
esta construcdo de identidade para si, elaborada nas relagdes com outro, por meio do “olhar e
do tocar”, nas experiéncias vivenciadas, ha também aquela identidade para o outro, constituida
pelas atribui¢cdes formadas por outros que, na maioria das vezes, tem a inteng¢ao de categorizar
os individuos (Dubar, 2005).

As pessoas buscam identidades existenciais ndo apenas para se considerarem singulares,
por elevacdo de autoestima, pertencimento a um grupo, sucesso ou realizagdo, mas pela
sinalizacdo e defini¢cdo de quem sdo, de como mantém ou fortalecem interagdes sociais (Brown,
2022). Por meio de tais reivindicag¢des de identidades, os individuos buscam validar socialmente
as respostas que formularam sobre quem eles sdo (Félix et al., 2023), realizando segmentagao,
classificagcdo e ordenacdo do ambiente social, servindo assim como um sinalizador do lugar do
sujeito no mundo e na sociedade. Assim, a identidade social ¢ relacional e comparativa, uma vez
que ¢ a confrontacdo do lugar do sujeito no mundo através desta classificagdo de categorias que
lhe atribuem sua identidade (Tajfel & Turner, 1979). Por assim se constituirem, as identidades
ndo sdo consideradas estaveis, mas estdo em continua constru¢do por meio de representagdes
dindmicas e momentaneas de autoconhecimento a partir do contexto inserido (Obodaru, 2012).

O processo pela busca de identidade no qual os individuos estdo imersos encontra-se
envolvido nos trabalhos de identidade em que pessoas sinalizam quem s3o, como se mantém e
fortalecem estas constru¢des na sociedade, demonstrando constante negociacdo de suas

identidades nas intera¢des sociais (Obodaru, 2012). Desse modo, o quanto o sujeito se sente
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pertencente a um grupo especifico influenciaré a percep¢ao que tem de si, dos outros e de como
cumpriré seu papel social (Tajfel & Turner, 1979). Define-se como construcdo da identidade as
variadas atividades que os individuos se comprometem para formar, reparar, manter, fortalecer
ou sustentar uma nogao relativamente coerente e distinta de autoidentidade, e a0 mesmo tempo,
a luta para chegar a um acordo entre as multiplas identidades sociais que lhe pertencem nos
variados meios em que vivem suas vidas (Brown, 2022). Portanto, quando os individuos
recebem validacao de sua identidade, internalizam com maior facilidade a autodefinicdo que
elaboraram no seu self (Félix et al., 2023).

Nessa logica, pontuam-se multiplas consequéncias no nivel da pertenca grupal, a partir
do reconhecimento da identidade pelos quais um individuo se mantera como participante de um
grupo caso ocorra colaboracdo para os quesitos positivos da sua identidade social. Nao
preenchendo estes aspectos, o sujeito procurara abandonar tal grupo, a ndo ser que tal decisdo
demonstre um conflito de valores importantes para a autoimagem do individuo. Caso encontre
estas dificuldades, ha duas solucdes a serem definidas: mudar a perspectiva individual dos
atributos do grupo, a fim de que seus defeitos sejam aceitos ou reconhecer a situacao e se dedicar
em atitudes que possam melhorar o status do grupo; e, por fim, sabendo que nenhum grupo se
sustenta isolado, a comparagdo entre os grupos € o que encaminha a este julgamento dos
atributos do grupo (Tajfel, 1981).

Logo, as identidades e a constru¢dao de identidade ndo sdo fendmenos distintos, pois
apresentam profundas implica¢des individuais e sociais, uma vez que o tipo de identidade
trabalhada resulta em consequéncias para tomadas de decisdes cotidianas, bem como para a
reproducdo, acomodagdo ou resisténcias as normas organizacionais (Brown, 2014). Desse
modo, a constru¢do de identidade ¢ algo atemporal, estando ligado ao passado, presente ou
futuro, uma vez que o que se ¢ hoje tem forte ligacdo com o que se foi e a0 que se pretende
alcangar, sendo o “eu” uma histdria perpetuamente reescrita (Obodaru, 2012; Brown, 2022).
Todavia, ndo ¢ uma constru¢do individual, por ndo se constituir apenas na defini¢do que o
individuo faz de si mesmo, mas também precisa da promulgacao e validagdo social para, enfim,
ser retida no autoconceito (Félix et al., 2023)

Portanto, a constru¢ao de identidade esta fundamentada nos processos em que os sujeitos
realizam estruturagdes acerca do que lhes ¢ desconhecido, reduzem seus enganos e recriam seus
mundos. A identidade e criacdo de sentido sdo mutuamente ativas, as pessoas conhecem suas
identidades projetando-as em um ambiente e observando as consequéncias desta interagdo,

apresentando forte ligacdo com as relagdes sociais presentes no seio da familia,
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escola e em outros espagos de convivéncia (Dubar, 2005). Ademais, os sujeitos avaliam suas
opinides e preferéncias comparando-as com as de outros sujeitos, e a partir desta avaliacdo de
si mesmo ¢ que se encontra a identidades social. Os autores Tajfel & Turner (1979) ressaltam
que a identidade de um sujeito ¢ uma elaboragdo social e deve ser compreendida levando-se em
consideragdo o contexto que lhe atribui sentido.

Mesmo diante das determinagdes de influéncias externas, o “eu” ndo ¢ uma entidade
passiva, tendo em vista que ao formular sua autoidentidade os individuos também contribuem
e promovem as influéncias sociais de seus contextos (Giddens, 2002). As identidades nem
sempre sdo uma questdo de escolha ou determinacdo, muitas vezes sdo formuladas por
processos socializadores que, frequentemente, conectam suas indagagdes as nogdes e discursos
de poder. Nota-se entdo, que as identidades, na maioria das vezes, se inclinam as regras e
normas, vigilancia e puni¢do (Brown, 2022).

Nessa perspectiva, a constru¢do de identidade estd fundamentada em cinco
pressupostos: os “eus” sdo reflexivos e suas identidades sdo trabalhadas individual e
socialmente; os sujeitos t€ém multiplas e incoerentes identidades; as identidades sdo originadas
de relagdes de poder; as identidades nem sempre sdo positivas ou auténticas; as identidades sao
interessantes a si mesmas e constituem as organizagdes e nossa compreensiao delas (Brown,
2022). Portanto, a constru¢do de identidade apresenta-se como um trabalho em que ndo ha
planejamento pré-concebido e, por consequéncia, afasta-se de normas e técnicas, o que o leva a
percebé-lo como um processo estabelecido por meio de transformagdes heterogéneas e fluidas,
caracterizando-se de forma flexivel e responsiva, que mescla versdes dos individuos para criar
identidades improvisadas. Para Brown (2014), sio mudangas plurais e fluentes, como se fossem
costuras que visam remendar constitui¢des de si (Brown, 2014).

Diante do exposto, surgem as seguintes indagacdes como: Até que ponto as identidades
sdo escolhidas? Até quando sdo estaveis, adaptaveis e fluidas? Elas sdo unificadas e coerentes
ou fragmentadas e contraditorias? Sdo resultados de motivagdes positivas ou por um desejo de
autenticidade?

E possivel que muitas das respostas s perguntas acima estejam articuladas entre o
pensamento reflexivo que o individuo tem de si, ou seja, dos tipos de escolhas que os sujeitos
fazem na elaboracdo de seu trabalho identitario, como também das atribui¢des de outros a eles
e as estruturas organizacionais a que pertencem (Brown, 2014). Portanto, a autoidentidade ¢
algo criado e reformulado rotineiramente nas atividades reflexivas do individuo, sua percepg¢ao

do mundo e as interagdes que estabelece na sociedade (Giddens, 2002). Ainda mais, a
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representacdo de identidade nem sempre necessita ocorrer por meio de atividade reais e
socializagdes permeadas pelo individuo, muitas delas independem destes fatores e podem ser
construidas a partir de atividades, interagdes e representacdes de um presente alternativo, um
futuro possivel, pela encenacgdo de outras vivéncias ou pela adocdo das experiéncias de outrem
(Félix et al., 2023).

Nesse sentido, a identidade para si e a identidade para o outro possui um elo inseparavel
e estdo ligadas de forma problematica. Inseparaveis, porque a identidade para si ¢ paralela ao
outro e sua aprovagao, uma vez que o individuo nunca sabe quem ¢ a nado ser pelo olhar do
outro. Problematica, porque a experiéncia ¢ vivenciada por cada um e necessita das
comunicagdes para verificar a identidade que um faz do outro, para levantar uma identidade
para si mesmo (Dubar, 2005). Os termos pelos quais se estabelece o reconhecimento enquanto
seres humanos sdo conectados socialmente e suscetiveis as mudangas, a problemadtica se
concentra no fato de que os mesmos termos que conferem “humanidade” a alguns individuos
correspondem também aos motivos que privam outros individuos de alcancar tal condig¢do
(Butler, 2022). Por conseguinte, a constru¢ao da identidade ndo ¢ constituida por individuos
isoladamente, pelo contrario, este trabalho ¢ intensamente social e frequentemente contestado
(Brown, 2022). O autor Dubar (2005) assevera ser necessaria a constru¢do que o outro elabora
de nossa identidade para forjar autoidentidade, sendo a relacdo identidade para si e identidade
para o outro, processos comuns que constituem a socializagao.

Destarte, vale indagar: O que as organizagdes escolares tém realizado para a formagao
de tais conceitos? Estas identidades estdo sendo atribuidas a forgas historicas e estruturais, que
criam e desorganizam as identidades dos individuos ou ¢ uma produg¢do pessoal que se ajusta a
vontade? O que se identifica ¢ que, especificamente nas organizagdes escolares, corpo social
direcionado neste trabalho, as identidades sdo descritas como fabricadas por processos de
construcao de identidade intencionais e habituais, que buscam a seletividade e personalizagao
dos individuos ali expostos (Brown, 2014) e ndo essencialmente como resultados de elaboragdes
reflexivas e conscientes (Dubar, 2005). Muitos dos individuos sdo praticamente excluidos da
possibilidade de escolher sua prépria identidade, uma vez que a modernidade produz diferenca,
exclusdo e marginalizacdo de corpos e géneros, concebendo acesso diferencial a formas de
autorrealizagdo, emancipacdo, criando mecanismos de supressdo ¢ ndo de realizacdo do “eu”
(Giddens, 2002).

As elaboragdes identitarias caracterizam-se como uma constru¢do no tempo, pois €

nitido que o sujeito, ja na infancia, herda de seus pais ou nas relagdes familiares uma identidade
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sexual, étnica e de classe social, sendo que € nesta heranga que a crianga constroéi sua primeira
identificacdo vivenciada (Dubar, 2005). Contudo, sdo nas categorizagdes dos outros,
principalmente na escola, por meio de professores e outros pares, que a crianga vive sua primeira
identidade social, que ndo foi por si s6 escolhida, mas ditada pelas instituicdes que a cercam.
As organizacdes escolares constituem assim, instrumento importante para a constru¢do da
primeira identidade social, pois nelas ¢ dito o que o individuo se tornara, ao mesmo tempo, que
é possivel aprender sobre o que se é no fundo de si mesmo. E nessa dualidade entre a identidade
tomada para si e aquela formulada pelo outro que se desenvolvem todas as estratégias
identitarias (Dubar, 2005).

Assim sendo, ao pensar a formagao das identidades nos ambientes escolares, nao se pode
traca-las como iguais em si mesmas, imutaveis ao longo do tempo, unificadas ou incoerentes;
nas praticas educacionais a identidade ndo pode se constituir um ideal normativo no lugar de
uma descri¢ao da experiéncia vivenciada (Butler, 2022). Cada individuo pode ser caracterizado
por outro, mas pode também recusar esta identificacdo e se apresentar de outra forma (Dubar,
2005). O individuo, ao sentir ameagada sua identidade, isto ¢, quando visualiza dano potencial
ao valor, significado e representacdo de seu “eu”, tende a apresentar respostas antecipadas de
enfrentamento, buscando a preservacao ou a reestruturacao de sua identidade (Félix, 2020).

A identidade ¢ mais que um rétulo conveniente, apresenta-se continuamente liminar,
como uma colagem de fragmentos e vinculos temporarios (Brown, 2022). Pode-se afirmar
assim que, ao preservar sua identidade, os individuos tendem a apontar como alvo a origem da
percepcao do dano a sua identidade e ndo buscar alteragdes nestas, o que nem sempre ocorre de
modo tao simples assim. Como resposta alternativa, o individuo pode apresentar a restruturacao
de identidade, com intuito de promover mudangas em sua identidade a fim de manter a
estabilidade do “eu” (Félix, 2020). Desse modo, a articulagdo entre o que ¢ atribuido,
transformado e o que ¢ incorporado representam a chave do processo de constru¢do de
identidades sociais, e necessita, portanto, do reconhecimento das institui¢des escolares com os
sujeitos envolvidos e ndo sua desaprovagdo ou imposicao regulamentar (Dubar, 2005).

Nesse conjunto de circunstincias, as configuragdes identitarias constituem uma
transagao entre a autoidentidade, a identidade atribuida e a identidade visada, evolutivas, e nao
resultados de identidades preconcebidas (Dubar, 2005). Comumente, o que se nota ¢ que as
dindmicas de poder presentes nas organizagdes escolares e que fazem parte da construgdo de

identidade dos sujeitos costumam ser sutis, imperceptiveis e apresentam resultados ambiguos e
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conflituosos, que muitas vezes restringem, excluem e reproduzem desigualdades (Brown,
2014). Logo, ha a necessidade de que estes espacos reconstruam as identidades ofertadas aos
individuos, a fim de que as transagdes realizadas sejam verdadeiras entre seus demandantes e
fornecedores, ultrapassando rotulagens autoritarias e carregadas de estigmas predefinidos
(Dubar, 2005).

As organizagdes escolares, em suas socializagdes, devem rejeitar a ideia de que as
identidades sdo unificadas ou coerentes, bem como a percep¢ao de que trabalhando em uma
padronizagdo conseguira reduzir inconsisténcias. Antes, devem reconhecer que as identidades
estdo distantes de serem consideradas integradas, mas apresentam rachaduras e fissuras, sdo
frageis e maleaveis em suas composicdes € que estes estados tempordrios promovem aos
sujeitos ferramentas para lidar com suas crises identitarias (Brown, 2022). Tal constatagdo
implica fazer da qualidade das interacdes um elemento essencial na dindmica e formacao das
identidades, pois a natureza destas relacdes ¢ fator primordial para a concessdo de
reconhecimento identitario (Dubar, 2005).

Outro ponto a ser destacado ¢ a necessidade de retirar agdes dominantes que contestam
ou ignoram historias de identidades (Brown, 2014), uma vez que negar a identidade de um
individuo ou ndo a reconhecer, influencia a vida deste de variadas maneiras (Obodaru, 2012), ¢
desconsidera que a constru¢do de identidade € requisito para a vida social (Brown, 2022).
Salienta-se que quando os individuos estabelecem interagdes em contextos que validam suas
identidades, este ambiente torna-lhe mais seguro, o que reduz a necessidade de adaptar-se de
forma mais extensiva em ambientes mais hostis. O que se ganha com isto sdo individuos com
sentimentos de maior autenticidade e menos pressionados a conformar-se as normas sociais
impostas em contextos ameagadores (Félix et al., 2023).

A organizacdo escolar sendo uma das primeiras organizagdes sociais destinadas a
construc¢do identitaria, educagdo formal, desenvolvimento do individuo em suas multiplas
dimensdes, espaco publico de convivéncia e trocas culturais, projetada para o acolhimento e
diversidade (Rodrigues et al., 2022) reproduz, desde seu inicio, a¢des que disseminam
diferengas e desigualdades, delimitando espacos, separando sujeitos, classificando-os,
ordenando-os e estabelecendo hierarquizacdo. A escola ndo apenas transmite conhecimentos ou
os produz, mas fabrica individuos, produzindo suas identidades étnicas, de género, de classe
através de relagdes de desigualdade (Louro, 2014). O poder estabelecido por ela, apesar de todo
seu controle, ndo apenas nega, reprime, condena ou reprova, ele produz sujeitos, modula

comportamentos, incita pensamentos (Foucault, 2022).
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Nessas relagdes, as identidades seguem modelos preestabelecidos que ditam o que cada
um pode ou ndo fazer e informa-lhes a razdo de existir (Louro, 2014), gerando assim, fortes
ameagas as identidades dos individuos (Félix et al., 2023). As identidades ndo sdo meramente
escolhidas ou simplesmente concedidas, sdo implicagdes da constru¢do de identidade que
ocorrem nos espacos de dominacao e resisténcia (Brown, 2014). A modernidade ¢ uma ordem
pos-tradicional em que a indagagdo “como devo viver” deve ser respondida por meio do
desdobrar temporal da identidade e ser representada através do portar-se, vestir, falar, e muitas
outras coisas (Giddens, 2002).

Meninos e meninas ndo sao construidos apenas por instrumentos de repressdo e censura,
constituem-se também nas praticas e relagdes que delimitam suas posturas e movimentos,
modos de ser e estar no mundo, o que falar e pensar. Portanto, nestas relagdes de poder, os
géneros se constituem, seus lugares sdo instituidos e seus corpos formados (Louro, 2014), a fim
de que, por meio de regras de condutas, praticas de governo e autogoverno sejam garantidas e
as diferengas e desigualdades sejam instituidas (Foucault, 2022).

Ao atentar para as paredes, corredores, pessoas, gestos, roupas, sons e siléncios no
interior das organizagdes escolares atuais, onde rapazes e mogas estdo presentes, pode perceber-
se a formacdo de distintos agrupamentos. Sdo grupos divididos por raga, classe, etnia,
sexualidade e género que, muitas vezes, refletem ag¢des naturais, mas ndo o sdo, obedecem a
certa logica (Louro, 2014), sendo fabricadas por um processo calculista e pragmatico, limitando
a liberdade (Brown, 2014).

As praticas reguladoras de formagdo e divisdo de género estdo presentes nas
organizagdes escolares e constituem uma identidade ideal, pressupondo coeréncia interna do
sujeito, ditam um ideal normativo e governam nocgdes culturais de identidade inteligiveis
(Butler, 2022). Logo, os sujeitos ali presentes apresentam certo ritmo, cadéncia e postura que
integram suas identidades escolarizadas e tornam-se parte de seus corpos. Neste espago, todos
os sentidos sdo treinados, se aprende a ouvir e a calar, a quem ou o que tocar, se aprende a
preferir, sendo todos estes ensinamentos marcados pela diferenca, que a confirmam e a
reproduzem. (Louro, 2014).

Os processos de formacao de identidade nas escolas envolvem nao apenas o discurso,
mas o trabalho e reproducdo de aparéncia fisica, como também a seletividade com outros
individuos e grupos (Brown, 2014). Assim, a identidade nas organizagdes escolares ¢
assegurada pelo sexo, género e sexualidade, os quais caracterizam a pessoa e qualquer

descontinuidade ou incoeréncia apresentada gera questionamentos a esta personifica¢do. Por
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conseguinte, aqueles que ndo obedecem a uma matriz cultural de género sdo proibidos de existir,
aparentando ser meras falhas do sistema, pelo fato de ndo se conformarem as normas de
inteligibilidade cultural (Butler, 2022).

Nao mais como antes, quando as marcas da escolarizagdo de forma tdo profunda se
inscreviam nos individuos, sendo possivel distinguir uma normalista apenas pelos seus trejeitos,
ou um rapaz que cursou escola militar e outro que frequentou seminario apenas pelo jeito de
andar; as organizagdes escolares ainda marcam seus sujeitos, sob novas formas, por meio de
instrumentos discretos e sutis, pelos quais sdo diferenciados e rotulados. Este processo de
inscricdo de sujeitos se dd nas praticas rotineiras ¢ comuns, nas palavras banalizadas e nas
atitudes entendidas como naturais (Louro, 2014), s6 disfar¢ando uma parte de si mesmo que o
poder ¢ suportavel, seu sucesso estd na medida daquilo que consegue esconder dentre seus
mecanismos. O poder estd em toda parte do ambiente escolar, ndo porque englobe tudo, mas
porque flui de todos os lugares (Foucault, 2022).

Curriculos, regras, estratégias de ensino, teorias, modos de falar, materiais didaticos,
avaliagdes, 0 que se ensina, como se ensina, porque se ensina, sdo lugares de diferencas de
género, sexualidade, etnia e classe, sdo constituidos por estas distingdes e sdo seus produtores.
Tais dimensdes estdo presentes em todos os espagos escolares e precisam ser problematizadas,
principalmente no campo da linguagem, que ¢ o mais eficaz e persistente, atravessa e constitui
todo nosso cotidiano e parece, quase sempre, normal (Louro, 2014).

O discurso pode ser, ao mesmo tempo, ferramenta e efeito de poder, como também
obstaculo e ponto de partida, uma vez que o veicula e o produz, o expde e permite barra-lo
(Foucault, 2022). Além disso, tdo ou mais importante do que o escutar o que foi dito, ¢ dar
ouvidos ao que ndo foi pronunciado, seja porque ndo corresponder ao esperado ou porque nao
pode ser enunciado, uma vez que nossa linguagem nos usa mais do que nés a utilizamos (Louro,
2014).

Um exemplo para este tipo de violéncia ¢ o ocultamento ou negagdo aqueles que nao
correspondem ao ideal normativo baseado na heteronormatividade, sendo este o pardmetro de
“normalidade” em relagdo a sexualidade, a atragdo e comportamentos de individuos de sexos
opostos (Louro, 2014). A invisibilidade atrelada aos transgéneros ¢ um mecanismo de poder
frequentemente utilizado e, quando se referem a eles nos discursos, sdo tratados como “o outro”,
“o estranho” (Bento, 2011). Assim, a auséncia da fala tende a apresentar uma garantia da norma,

mantenedora dos bons costumes e valores, como se ao nao falar sobre estes “problemas” a
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sexualidade ficasse fora das organizagdes escolares, (Louro, 2014) e em entrelinhas fica

suspenso um desejo de eliminar e excluir aqueles que destoam do espaco escolar (Bento, 2011).

2.2 Corpos, Géneros e Sexualidade Dissidentes

A produgdo de corpos “normais”, a reproducao de valores hegemonicos (Bento, 2011)
e a nega¢do dos estudantes trans nos espagos escolares permitem que outros se sintam livres
para praticar qualquer tipo de agressao e insulto, o que afeta a formacao da identidade de sujeitos
transgéneros, fazendo-os se reconhecerem como errados, desviantes e exilando-os de si mesmo
(Louro, 2014). Os estudantes inseridos nestes ambientes de poder e agressdo passam a
interiorizar tais discursos como verdades, e acabam perpetuando que a sexualidade “normal” e
natural ¢ a heteronormatividade, ou seja, vislumbram um mundo a partir de lentes
heteronormativas. Este discurso produz nos sujeitos transgéneros a certeza de que sdo anormais,
que ndo devem expressar sentimentos ou desejos, lhes retira o pertencimento ao grupo, provoca-
lhes a sensa¢@o de que ndo tém lugar nestes ambientes, reagcdes que lhes causam sérios conflitos
identitarios (Bento, 2011).

Na medida em que seus pensamentos e desejos se dirigem para praticas consideradas
desviantes para seu género, o sujeito trans ¢ direcionado a aprender a li¢ao do silenciamento e
da dissimulacdo. Para que possa vir a se reconhecer sera preciso que seja capaz de desvincular
sexualidades dissidentes dos significados a que aprendeu a associa-los, ou seja, serd necessario
deixar de percebé-los como desvios, patologias ou modos ilegais de sexualidade. Nesse
contexto, cabem os questionamentos elaborados por Louro (2014): Como se reconhecer naquilo
que aprendeu a rejeitar e a desprezar? Como, estando imerso nesses discursos heteronormativos,
¢ possivel articular sua sexualidade com algo que pode ser exercido sem culpa?

Todo esse cenario cria uma dificil barreira de ser superada pelos individuos trans na
formacdo de sua identidade, que ¢ a desvinculagdo de sua sexualidade a sindbnimos como
desvios, ilegalidade, patologias ou formas ndo naturais. Em vista disso, reconhecer-se nesta
identidade ¢ uma questdo politica, indo no caminho inverso as normas regulatorias de uma
sociedade opressora e, para isso, faz-se necessdria a desconstrucdo dos processos
normalizadores e problematizar os discursos que ditam o que se deve ou ndo fazer, como se
deve ou ndo falar, os modos de ser e viver (Louro, 2022).

A sexualidade esta presente nas organizacdes escolares porque faz parte da constituicao

do sujeito e ndo ¢ algo que possa ser disfar¢ado ou algo que alguém possa retirar. Ao reconhecer
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que todas as apresentagdes de sexualidades sdo construidas, que todas sdo legitimas, talvez seja
possivel entender que diferentes sujeitos fazem escolhas diversas e que vivem multiplos
prazeres e desejos. Do mesmo modo, ao admitir que a organizagao escolar ndo se limita a apenas
disseminar conhecimento, mas que também cria identidades e ao reconhecer que estas
identidades sdo frutos de relagdes desiguais, que promovem a divisdo, discriminacao,
preconceito e proliferacio de um discurso de 6dio, talvez os olhos de muitos possam
problematizar a conformidade com o natural, fazendo com que as organizacdes escolares
superem estigmas e promovam mudancas sociais (Louro, 2014).

Nessa lente, torna-se apropriado enxergar a crianga ndo apenas como um ser, mas como
um “ser sendo”, que deve ser “chamado a existéncia” por aqueles que dela cuidam, a fim de
despertar-lhe a confianca e manter-lhe a esperanca e a coragem diante de circunstancias
inesperadas ou constrangedoras que possam experienciar mais tarde. A sensagdo de seguranga
¢ uma necessidade que surge desde muito cedo na vida de uma crianga e ¢ muito mais
importante que os desejos de fome e sede. Estar seguro ¢ ter “respostas” para questdes
existenciais que sdo colocadas ao longo da vida humana (Giddens, 2002).

Assim sendo, sdo nas organizacdes escolares, ambiente de formagao e troca, que se deve
transmitir a estes pequenos individuos a confianga e a estabilidade para seus processos de
transformagdes e construgdes pelos quais vivenciam com tanta intensidade nesta faixa etéria.
Tais medidas cerceiam as normas que ditam como as vidas devem ser vividas e maximizam do
as possibilidades para uma vida mais verdadeira (Butler, 2022a).

As relagdes de poder ndo se dao em unico lugar, mas se manifestam de variadas formas
e em espagos multiplos, dentre eles podemos citar a familia, a escola, 0 modo como se tratam
os loucos, a vida sexual, as relagdes entre homens e mulheres e a exclusao dos homossexuais.
Imbuidos nestes dispositivos de poder e nestes espacos sociais, os discursos sobre
comportamentos e praticas sexuais resvalam sobre conceitos como a sexualidade, tema que
sempre despertou fascinio na humanidade, tornando-se objeto de investiga¢do cientifica,
cultural e religiosa (Foucault, 2022).

Assim, a sexualidade marca presenga em todas as fases da vida humana e ndo se associa,
apenas, ao sexo, aos aparelhos genitais ou ao ato sexual. Ela abrange, para além disso, um
dispositivo histérico (Foucault, 2022) e se entrelaca a temas como a identidade, o género, a
orientacdo afetivo-sexual na qual individuos se identificam por meio de reflexdes, desejos,

valores, atitudes e interagdes sociais (Silva et al., 2019; Franco-Assis et al., 2021). Logo, ¢
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fundamental compreendé-la como produto de uma cultura que perpassa por transformacdes e,
por isso, sdo instaveis, multiplas e provisorias (Louro, 2023).

Incutida de conflitos de interesses e manobras politicas, a sexualidade perpassa pelas
relagdes de poder e, por isso, ocupa um lugar importante na sociedade, uma vez que interroga
o sexo sobre a verdade dos seus prazeres e a verdade sobre o individuo e, mais além, inscreve
nos corpos uma sexualidade revelada, diagnosticada e normalizada por discursos de
patologizacdo que acaba por nomear “perversdes”. Em tentativas de regulagdo, imposicdo e
disciplina dos corpos, elabora processos de andlise, de politicas e intervengdes sociais, que
objetivam a construcao de ideias binéria sobre normal/ anormal e certo/errado no que tange ao
comportamento e conduta sexual (Foucault, 2022; Nunes, 2021). Os tabus surgiram a fim de
auxiliar nesta regulagdo e com o intuito de demarcar limites ao sexo, bem como condenar
praticas que ndo tivessem como finalidade a procriagdo, constituindo-se em herancas culturais
herdadas dos séculos anteriores e sdo causas de inseguranca e insatisfagdes dos individuos
(Franco-Assis et al., 2021).

As relagdes travadas entre os sujeitos compdem o dominio social e salientam o
investimento politico dos corpos. Além disso, hd na sexualidade um caminho para a formulagao
de novos modos de existéncia, resultantes do trabalho que os individuos realizam sobre si
mesmos. Assim, no territorio da sexualidade o que se nota sdo politicas internas que promovem
a desigualdade e modo de opressdo. Estas formas institucionais que definem a sexualidade sao
aspectos que derivam da atividade humana, inserida em uma sociedade que sustenta regimes de
verdades que objetivam a diferenciagdo dos discursos tidos como auténticos daqueles
qualificados como falsos, ofertando aos primeiros seus efeitos de poder (Rubin, 1984; Foucault,
2006, 2021; Nunes & Pereira, 2022).

As muitas formas de fazer-se mulher ou homem sdo sempre impostas e promovidas
socialmente, constantemente sdo renovadas, reguladas e condenadas cada vez mais de forma
mais explicita (Louro, 2022). Portanto, as defini¢cdes acerca da sexualidade foram formuladas
no decorrer do tempo, desde a Antiguidade, e cada cultura estabeleceu suas proprias normas e
padrdes sobre o assunto (Franco-Assis et al., 2021).

Assim sendo, deve-se discutir a respeito das sexualidades dissidentes, aquelas que
diferem da heteronormatividade bindria, que segrega homens e mulheres, organiza e controla a
vida social, equacionam o sexo a fun¢@o reprodutiva e sancionam a heterossexualidade como
um modo compulsoério de ser, a fim de refletir sobre os processos de marginalizacdo e exclusao

dos padrodes socialmente legitimados e vivenciados por estes individuos (Rubin, 1984; Nunes
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& Pereira, 2022). Deve-se, igualmente, compreender o conceito de corpo, género e sexualidade
nas organizacdes ¢ a influéncia destas sobre aqueles, com o propodsito de problematizar as
hierarquizagdes estabelecidas corriqueiramente nestes lugares que privilegiam corpos cis,
normais, neutros, heterossexuais e que, em contrapartida, produz (ndo) lugares que
marginalizam corpos trans, anormais e abjetos (Gomes & Fantinel, 2022).

Género, sexualidade e corpo sdo conceitos que frequentemente sdo confundidos, assim
como outras defini¢des que permeiam estas questdes. Em vista disso, torna-se importante
conceituar que a nogdo de corpo ndo se limita a apenas a um objeto natural regido por
mecanismos biologicos e, tampouco pode ser considerado como algo universal e padronizado,
mas que antes carrega consigo subjetividades e especificidades que ndo o tornam de facil
definicao (Rampazo et al., 2022). Cada vez menos o corpo ¢ uma maquina extrinseca, operando
fora dos sistemas internamente descritos da modernidade, mas passa a ser reflexivamente
mobilizado como parte essencial da manuten¢do de um sentido coerente de autoidentidade
(Giddens, 2002). Mais que um objeto representacional, caracteriza-se como parte constitutiva
da pessoa, sendo capaz de construir a histéria e a cultura do espaco onde habita, sendo
performance, o corpo nao ¢ inerte, mas ativo, particular, subjetivo, contingente e historico
(Ferretti & Moreira, 2022).

A consciéncia dos contornos e das propriedades do corpo se aprende no encontro com o
mundo e com o0s outros e por meio dele que sdo experimentadas e enfrentadas situagdes e
eventos exteriores (Giddens, 2002). Depreende-se dai que pessoa ndo habita corpo, mas ela
mesmo ¢ o corpo (Ferretti & Moreira, 2022) que se apresenta como uma forga simbolica
poderosa, que carrega inscrito consigo regras, hierarquias e compromissos de determinada
cultura, expressando-os por meio de sua linguagem concreta (Bordo, 1992). Construido e
moldado, o corpo € constrangido e regulado pelo social, transformando-se e sujeitando-se a ele
enquanto simbolo e modelo, representa a sociedade que o abriga, o hierarquiza, dociliza e o
classifica, sendo assim, simultaneamente, bioldgico e sociocultural (Dale, 2000; Cregan, 2006;
Flores-Pereira, 2010; Ferretti & Moreira, 2022; Foucault, 2022; Rampazo et al., 2022).

Ademais, o corpo ndo deve ser compreendido como algo estatico e realizado, antes
deriva-se de um processo de amadurecimento, um modo de vir a ser (Butler, 2022a), ¢
instrumento de socializagdo da cultura (Dubar, 2005) e por meio de aparatos de ensino e
aprendizagem sobre ele sdo dispensados dispositivos de poder que coexistindo formam sujeitos
e determinam sua existéncia (Foucault, 2022; Louro, 2022). Assim, a experiéncia do sujeito no

mundo esta vinculada a como seu corpo ¢ entendido no meio social, cultural e histérico em que
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estd inserido (Rampazo et al., 2022). Portanto, o modo como se experiencia o corpo sofre
influéncia das expectativas, da cultura e das normas sociais que cercam o sujeito, sobretudo,
daquilo que ¢ considerado como normal (Dale, 2000). Nao se adaptar a esse modelo ¢ ser
rejeitado como um corpo abjeto (Butler, 2022).

Diante do exposto, surge o seguinte questionamento: Como se deve pensar o corpo em
relacdo a sexualidade? A sexualidade humana sempre esteve envolta por preconceitos e tabus,
apesar de ser elemento constitutivo da subjetividade individual e social do individuo (Nunes,
2021). Nao se deve aceitar a ideia de que a sexualidade ¢ algo dado naturalmente e que estd
inerente ao ser humano, antes deve-se compreender que se constitui uma categoria construida
por meio de experiéncias que relacionam aspectos socio-historico-culturais (Foucault, 2022;
Louro, 2022; Nunes, 2021). Nenhuma identidade sexual, mesmo normativa, ¢ automatica,
auténtica ou existe sem negocia¢do, uma vez que nio estd pronta ou acabada. Em vez disso,
toda identidade sexual ¢ instavel e contraditoria (Britzman, 2022).

Inicialmente, cabe aqui esclarecer a diferenca entre sexo e sexualidade, sendo o primeiro
referente ndo a pratica sexual, mas a composi¢do genética da pessoa, definindo assim, seus
caracteres sexuais. O sexo, sendo a composi¢do fenotipica, anatdmica, cromossdmica, genética,
hormonal, incitard a compreensdo de masculino e feminino, designados no nascimento. J& a
sexualidade ¢ uma caracteristica humana, composta por variagdes culturais que sao
experienciadas de maneira distinta entre sociedades, perpassando a cultura e o momento
historico vivido (Bonato & Baccarim, 2023). Ela ndo compreende apenas o ambito individual
dos sujeitos, mas ¢ questdo que adentra o ponto de vista historico, social, politico e cultural,
construida ao longo da vida, de muitas maneiras, por todos os individuos, adentrando suas
percepgoes sobre si (Bento, 2016; Louro, 2022).

Estudos apontam que a sexualidade, além da biologia, ¢ expressa e vivida
constantemente no cotidiano dos individuos e esta relacionada tanto com pensamentos, crencas,
atitudes, valores, palavras, imagens, comportamentos, rituais e fantasias como com o proprio
corpo, ganhando sentido por meio de processos inconscientes manifestados conforme a
interagcdo de fatores psicolédgicos, sociais, econdomicos, politicos, culturais, éticos, historicos,
religiosos e espirituais (Louro, 2014; Bento 2016).

Seguindo nessa otica, Foucault define a sexualidade como algo pertencente a invengado
social, por se constituir de multiplos discursos sobre o sexo que buscam a regulacdo,
normaliza¢do, instauragdo de saberes e producdo de verdades (Foucault, 2022). Os sujeitos

podem experienciar sua sexualidade de diversas maneiras, uma vez que suas identidades
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sexuais se formam através dos muitos modos como a vivem. (Louro, 2014). Torna-se viavel,
entdo, afirmar que ndo ¢ o corpo que define o sujeito, mas sua autopercepgao ¢ que deve ser
considerada. O que importa na definicdo do que ¢ ser homem ou mulher ndo sdo as questdes
biologicas, e sim a forma como a pessoa se apresenta socialmente (Lima, 2020). Levando-se
em conta o exposto, torna-se possivel afirmar que a sexualidade ndo pode ser facilmente
simplificada ou reunida por qualquer categorizacdo (Butler, 2022a). Compreendida como
identidade, a sexualidade deve ser vista como fragmentada e multipla, pois mesmo grupos
minorizados t€m suas identidades interligadas a outros papéis identitarios e, frequentemente,
desafiam as estruturas opressivas objetivando quebrar as dicotomias (Carrieri et al., 2014).

Interpretada como identidade, a sexualidade perpassa tanto pelo nivel pessoal,
interpessoal e institucional. No nivel pessoal, a sociedade estabelece o que ¢ compreendido
como normal para uma pessoa em termos de identidade de género e sexualidade, ressaltando as
categorias socialmente construidas, levando o sujeito a sentir-se coagido a enxergar-se e
classificar-se como pertencendo a uma determinada categoria. No nivel interpessoal, na
interagdo entre duas pessoas, aparéncia, comportamento, gestos, corpo € normas sociais atuam
de modo conjunto a fim de construir atribui¢des e categorias fundamentadas no género e na
sexualidade.

Por fim, no nivel institucional, género e sexualidade sdo hierarquizados, em que homens,
masculinidade e heterossexualidade sdo valorizados em relagdo a mulheres, feminilidade e
homossexualidade (Carrieri et al., 2014). Dessa forma, homens e mulheres sdo formados pelas
praticas e relagdes que ditam gestos, modo de ser e estar no mundo, jeitos de falar e de agir,
condutas e posturas. Os géneros, portanto, se produzem nas e pelas relagdes de poder na
atribui¢do existencial, cultural e social do sujeito, constituindo-se como uma formulagao
ficcional e a instabilidade dessas categorias relaciona-se ao inconformismo e as tentativas de
opor-se aos binarismos de géneros (Butler, 2022; Foucault, 2022; Louro, 2014).

Pressupor que género sempre e, exclusivamente, significa as matrizes “masculino” e
“feminino” ¢ desprezar o ponto critico de que essa producdo coerente e binaria ¢ contingente,
que ela teve um custo, e que as transposi¢des de género que ndo se encaixam nesse binarismo
sdo tanto parte do género quanto seu exemplo mais normativo (Butler, 2022a). O género refere-
se aos comportamentos, pensamentos e caracteristicas esperadas socialmente e que se
relacionam a um determinado sexo biologico (mulher - feminino - feminilidade; e homem -
masculino - masculinidade). Isto ¢, representa como a sociedade espera de uma mulher e de um

homem com seus respectivos 0rgdos genitais, por isso, ¢ compreendido como feminino e
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masculino. Ressalta-se que género ou papel de género estdo vinculados as construgdes sociais
e ndo as caracteristicas naturais do ser humano (Nunes, 2021).

Ainda mais, género ¢ o dispositivo pelo qual o entendimento de masculino e feminino
sdo produzidos e naturalizados, ¢ igualmente possivel género ser o mecanismo por meio do qual
esses conceitos podem ser desconstruidos e desnaturalizados. Sustentar a terminologia “género”
em separado de masculinidade e feminilidade é proteger uma base tedrica que permite analisar
como o binarismo masculino e feminino restringiu o campo semantico de género, pois ele se
move além do binarismo naturalizado. A relagdo entre género e masculino/feminino,
homem/mulher, macho/fémea, atua assim para manter a naturalizacdo que a nog¢do de género
pretende contestar. Logo, género ¢ uma espécie de fazer, as vezes, inconsciente e involuntaria,
ndo significando assim algo automatico, porque género ndo se faz isoladamente, esta sempre
sendo construido com e para alguém. Os termos que constituem o género como algo coletivo
estdo no exterior e além dos sujeitos, entranhados em uma sociedade que contesta radicalmente
qualquer autoria (Butler, 2022).

Vale ressaltar que enquanto sexo ¢ uma terminologia principalmente bioldgica, género
¢ uma defini¢do essencialmente social, sendo sua elabora¢dao e demonstracao apresentada dos
mais diversos modos, pelas diferentes culturas e individuos e, como categoria historia, exige
entendimento de seu funcionamento e de seus variados enquadramentos que transitam no
espaco e no tempo (Butler, 2022a). Género, assim, vai além das questdes bioldgicas, ndo se
restringindo ao sexo, mas abarcando a autopercep¢do € a maneira como a pessoa se expressa
socialmente. Ele ndo se refere apenas as ideias, mas também as instituicdes, as estruturas, as
praticas cotidianas e aos rituais presentes nas interagdes sociais (Souza & Costa, 2016).

Portanto, o reconhecimento se torna lugar de poder em que identidades sdo
diferentemente construidas, implicando que as normas sociais estdo vinculadas as questdes de
poder. Neste cendrio, o individuo pode a todo tempo perguntar-se se sera incluido em
determinado meio, se este vai se expandir para inclui-lo, se seus desejos lhe dardo capacidade
para viver, se haverd um lugar para sua vida ou se esse lugar serd reconhecido por outras pessoas
pelas quais dependem sua existéncia (Butler, 2022a). Por isso, o discurso se constitui dispositivo
de poder, porque mesmo ndo sendo anterior as diferencas sexuais, ¢ por meio dele que se
constroi o sentido da realidade e se ditam os padrdes a serem seguidos (Foucault, 2022). Exposto
isto, destaca-se que a sexualidade ndo se restringe ao sexo, mas relaciona-se as questdes mais
amplas como a identidade, relagdes, afeto, género, papéis sociais, tabus, a orientagdo sexual, a

intimidade, dentre outros aspectos da vida humana. Esta performatividade
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sofre influéncias sociais, culturais, religiosas, familiares, historicas e educacionais que por meio
de seus processos tendem a atribuir papéis aos corpos (Butler, 2022; Bonato & Baccarim, 2023).
Nessa oOtica, compreender género como categoria historica ¢ aceitar que este ¢ uma
maneira de estruturar culturalmente um corpo, que ¢ aberto a um refazer continuo. As
terminologias masculino e feminino sdo explicitamente mutédveis, existindo histdrias sociais
para cada uma delas, seus significados se transformam dependendo das fronteiras territoriais,
bem como a partir dos constrangimentos culturais sobre quem fantasia quem e para que fins.
Desse modo, ndo registra uma mesmidade, porém depende da repeti¢do que constitui uma das
dimensdes de sua performatividade (Butler, 2022a).

De igual modo a identidade sexual, a identidade de género ¢ caracterizada pelo modo
como o sujeito assimila ou se identifica com os papéis de géneros estabelecidos socialmente e,
esta continuamente se construindo e se transformando na articulacdo com as historias pessoais,
as identidades sexuais, étnicas, de raca, de classe. O papel de género pode ser conceituado como
o conjunto de performances que demonstram e sdo validados em uma sociedade como
pertencentes a este ou aquele género, as caracteristicas formadoras destes papéis sdo tdo
multiplas quanto o numero de culturas existentes (Souza & Costa, 2016; Nunes, 2021). Assim,
o género ¢ compreendido como uma das identidades que constituem as pessoas e estd
relacionado a afinidade com os géneros masculino e/ou feminino, sendo que esta compreensao
traz consigo muitos elementos sociais e culturais do ambiente em que se esta inserido (Jesus,
2012). Em sintese, ¢ a maneira como se identificam, se sentem e se situam no mundo que se
estabelece a identidade de género, assim como a transexualidade (Lima, 2020).

Acrescenta-se, ainda, que identidade de género ¢ o modo como a pessoa se sente,
entende e percebe, bem como a maneira com que deseja ser reconhecida e respeitada em suas
interagdes sociais. Vale destacar que todas as pessoas possuem identidade de género (Nunes,
2021). Por meio das relagdes sociais, permeadas por discursos, simbolos, representacdes e
praticas, os individuos vao se formando como masculino ou feminino, ocupando ou
desocupando seus lugares sociais, suas disposicdes, suas formas de ser e estar no mundo. No
entanto, ndo se pode pensar que estas multiplas identidades ndo podem ser consideradas como
camadas que se sobrepdem, como se fossem somando ou agregando antes, se interferem
mutuamente, se articulam, se provocam, sdo contraditorias e conflituosas (Louro, 2014).

A compreensdo da transgeneridade exige, inicialmente, desvincular as defini¢cdes de
feminino e masculino de uma relagdo direta com os aspectos bioldgicos, dissolvendo assim, o

“ser mulher/feminina” ou o “ser homem/masculino” com uma relagao especifica com os corpos
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e suas capacidades reprodutivas, uma vez que tal defini¢do restringe o entendimento do
processo social de construgcdo de género. Ainda, tal concepcdo binaria — homem e mulher —
desconsidera multiplos fatores, como individualidades internas a cada género e suas expressdes
plurais, como a transgeneridade (Butler, 2022; Bonato & Baccarim, 2023). E possivel pensar
no termo transgéneros como algo mais abrangente que inclui todas as formas de individuos que
ndo se ajustam as relagcdes normativas entre sexo e género (Carrieri et al., 2014).

Por conseguinte, transgénero se refere aos individuos que se identificam ou vivem, de
modo cruzado, como outro género, tendo ou ndo passado por tratamentos hormonais ou
cirurgias de redesignagdo sexual (Butler, 2022a). Os individuos trans sentem que seus corpos
ndo se adaptam a identidade de género a que gostariam de pertencer (Carrieri et al., 2014).

Assim, ha duas possibilidades de percep¢ao do proprio género, a primeira dela diz
respeito a cisgeneridade (o termo “cis” significa do mesmo lado), isto ¢, quando o género ao
qual se identifica corresponde ao que foi atribuido no nascimento por meio da observacao dos
sexos biologicos. J4 a segunda percep¢do, compreende a transgeneridade (o prefixo trans
significa atravessar ou ir ao lado oposto), que ocorre quando a representacao de género ao qual
se identifica ndo confere aquela que foi atribuida apds o nascimento (Souza & Costa, 2016).

Os individuos transgéneros sdo aqueles que possuem uma identidade de género diversa
aquela designada ao nascer, ousando assim, romper com as normas e cruzar limites socialmente
impostos (Bento, 2008). A palavra transgénero ¢ um termo ‘“guarda-chuva”, pois representa
pessoas bindrias (mulher trans e homem trans) ou aquelas ndo binarias (individuos em que a sua
identidade de género e expressao de género ndo sao restritas ao masculino e feminino), cada uma
dessas praticas sociais trazem consigo diferentes fardos e promessas (Butler, 2022). Logo, a
transgeneridade representa um conjunto de vivéncias subjetivas e intersubjetivas associadas a
ruptura com as normas binarias e essencialistas de género (Brasil, 2021).

Destaca-se que identidade de género e orientacdo sexual ndo sdo termos equivalentes,
uma vez que aquela ¢ a forma com que o individuo se enxerga, enquanto a orientacdo sexual
diz respeito a quem a pessoa possui desejo sexual, afetivo e emocional (Nunes, 2021). A
transgeneridade ¢ uma condicao identitaria e ndo orientacdo sexual (Souza e Costa, 2016). Se
género ¢ uma norma, isso nao estabelece que funcione como um modelo pelo qual os individuos
busquem se aproximar (Butler, 2022a).

Cabe aqui ressaltar o conceito de disforia de género como sendo o
desconforto/sofrimento forte e recorrente de um individuo em relagdo as suas caracteristicas

biologicas sexuais e condigdes relacionadas a sua identidade de género. Tal comportamento
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pode comprometer o desenvolvimento funcional da parte do corpo na qual o individuo ¢
disforico, além de trazer prejuizo social, académico ou em outras importantes areas da vida
(Nunes, 2021).

A disforia de género se manifesta de forma diversa e se diferencia de acordo com grupos
etarios distintos. E possivel que meninas pré-puberais com disforia de género expressem o
desejo de serem meninos, afirmando que sdo meninos ou declarando que serdo homens quando
crescerem. Podem demonstrar tal disforia, negando o uso de roupas de meninas e preferindo a
utilizacdo de roupas e cortes de cabelo de meninos, com frequéncia sdo reconhecidas como
meninos por estranhos e podem solicitar que a chamem por um nome de menino. Essas meninas
podem demonstrar forte identificagdo em brincadeiras e jogos direcionados aos meninos
(Nunes, 2021). Tal inadequagao entre genotipo e identidade de género ndo deve ser interpretada
com uma anomalia, uma vez que apenas ndo corresponde aos ditos padrdes de normalidade
estabelecidos pelas convengdes sociais, e com isto surge a diferenga baseada apenas em um
parametro hegemodnico ou mais forte (Souza & Costa, 2016).

Tendo em vista toda a multiplicidade da sexualidade humana, a transgeneridade ¢ uma
das mais incompreendidas. O individuo transgénero estd submetido — talvez de forma mais
severa do que qualquer outro — a diversas tensdes e conflitos nas interagdes sociais, em virtude
de sua identidade de género (Souza & Costa, 2016). Devido aos padrdes cisheteronormativos
impostos, individuos transgéneros que vivenciam uma identidade de género diversa a biologica,
tornam-se alvos de todos os tipos de violagdes, reforcadas pelos preconceitos do machismo, o
racismo e a misoginia. (Bento, 2008). Os problemas vivenciados por tais individuos, originados
muitas vezes na infincia, se acentuam na adolescéncia e se intensificam a partir do momento
em que nao recebem reconhecimento de seu circulo social (Souza & Costa, 2016).

Nas organizagdes escolares, o que se percebe é que os estudantes transgéneros sao
submetidos ao isolamento social, deboches e violéncias por parte de seus colegas, sdo
estigmatizados e ficam a mercé de certa fragilidade emocional que os levam ao silenciamento.
Estas acdes sdo expressas por meio da inclusdo de apelidos, perseguicdes e até agressdes verbais
ou fisicas. Estes individuos que ndo se enquadram nas normas estabelecidas sdo subjugados,
levando a uma declara¢do implicita de que merecem desprezo. (Brasil, 2021). Muitas destas
vivéncias nao trazem consigo discussdes que visam mitigar tais problemas, demonstrando assim
a relutancia por parte da organizagdo escolar, mesmo sendo plural, acolher o diverso (Bento,

2011). Desse modo, a organizacdo que deveria educar, incita aos que sdo marcados
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como diferentes a silenciar sobre si mesmos, criando uma imagem de que sdo inadequados e
ofensivos (Brasil, 2021).

Em vista do exposto, discutir género e sexualidade nas organizagdes escolares ¢
primordial a fim de questionar modelos que continuam a coagir, oprimir, dominar, discriminar
e marginalizar estudantes que fogem a heteronormatividade, sobretudo para emergir daquilo
que ainda ¢ considerado tabu, mesmo sendo constituinte deste ambiente (Silva et al., 2019;
Souza Monteiro & Ribeiro, 2020). Ainda mais, torna-se pratica importante ao fornecer amparo
para o trabalho identitario tdo necessario para os atores nela incluidos, propiciando assim o
reconhecimento que estes individuos existem, sempre existiram e ndo devem ser invisibilizados.
Esta percepcdo proporciona grande significado ao processo identitario destes sujeitos para que

possam ser quem sdo e nao quem a sociedade impde (Brasil, 2021).

2.3 A Transgeneridade e o Dilema do Reconhecimento e da Redistribui¢io

Alguns sujeitos sdo reconheciveis; no entanto, outros se deparam com maiores
resisténcias, sejam elas as mais diferentes e diversas possiveis, para a conquista de um
reconhecimento. Ha muitas 16gicas nas quais os sujeitos podem ser vistos, lidos, interpretados
e analisados como detentores de vidas humanas, outros ndo. O reconhecimento é concedido
diferencialmente aos sujeitos (da Silva & Masi, 2021) e, por isso, a “luta por reconhecimento”
estd rapidamente se tornando a forma paradigmatica de conflito politico dos tltimos tempos em
um mundo de exacerbada desigualdade (Soares, 2021).

As demandas por “reconhecimento da diferenca” impulsionam as lutas de grupos
mobilizados sob as bandeiras da nacionalidade, etnicidade, raca, género e sexualidade. Nestes
conflitos “pos-socialistas”, a identidade de grupo excede o interesse de classe como o meio
principal da mobilizagdo politica. A dominagdo cultural ultrapassa a exploragdo como a
injustica fundamental e o reconhecimento cultural suplanta o lugar da redistribuicao
socioecondmica como solucdo para a injustica e objetivo da luta politica (Simdes & Fraser,
2006).

Nesse contexto, para que haja tanto redistribui¢do como reconhecimento faz-se
necessario compreender a injusti¢a em suas duas faces. A primeira delas, a injustica economica,
estd imbricada na estrutura politico-econdmica da sociedade, tendo como exemplos a
exploragdo (ter os frutos de seu trabalho apropriados por e para outros); a marginalizagao

econdmica (ser limitado a trabalhos indesejaveis ou mal remunerados); e a privacdo (ndo ter



49

acesso a um padrdo de vida adequado). A segunda face apresenta a injusti¢a cultural ou
simbdlica sendo enraizada em padrdes de representacdo, interpretacdo e comunicacdo, abrange
a dominagdo cultural (estar submetido a padrdes de interpretacdo e comunicacdo associados a
outra cultura e que s@o alheios a sua), a auséncia de reconhecimento (ser invisibilizado por
praticas interpretativas, comunicativas e representativas que dispdem de autoridade em sua
propria cultura) e o desrespeito (ser rotineiramente difamado ou rebaixado em representagdes
sociais culturais publicas estereotipadas e/ou em interacdes da vida cotidiana) (Simdes & Fraser,
2006). Dessa forma, cultura e economia politica estdo sempre conectadas, sendo que as lutas
contra a injustica ao serem realmente compreendidas, geram reivindicacdes tanto de
redistribuicao como de reconhecimento (Fraser, 2022).

Apesar das diferengas entre a justica cultural e a justica econdmica, ambas sdo
veiculadas na sociedade e estdo consolidadas em processos e praticas que desfavorecem alguns
sujeitos em beneficios de outros. Na pratica, as duas estdo entrelacadas e se reforgam
dialeticamente, em que normas e significagdes sdo institucionalizadas no Estado. Apesar desses
entrelagamentos, elas se distinguem e para elas ha dois tipos de solucdo. Para a injustica
econdmica o “remédio” ¢ a “redistribuicdo” como sendo algum tipo de reestruturacio politico-
econdmico que envolve a redistribuicao de renda, reorganizagdo da divisdo do trabalho, sujei¢do
do investimento a decisdes democraticas ou a transformagdo de outras estruturas econdmicas
basicas (Fraser, 2022).

Assim, a concepcao de redistribui¢do se estrutura na atuacdo da sociedade como um
complexo organismo onde sujeitos, atuando de uma maneira racional, livre e associativa,
mostram-se preocupados com o todo, com o bem publico. Logo, a redistribui¢do ¢ a garantia de
uma estrutura basica onde possam ser consolidadas as bases primarias de uma democracia e,
sem isso, a propria estrutura democratica corre risco, por negar os principios basicos da justica.
Remontando a esfera educacional, entende-se que a oferta de escolarizagdo estd inserida neste
bem comum, indispensavel a qualquer cidadao pertencente a complexa teia social (Soares, 2021).

Por sua vez, o “remédio” para combater a injusti¢a cultural seria o “reconhecimento”
que compreende algum tipo de mudanga cultural ou simbolica, em que se exige a revalorizagao
das identidades desrespeitadas e dos produtos culturais de grupos difamados, o reconhecimento
e a valorizacdo positiva da diversidade cultural, a transformacdo completa dos padrdes sociais
de representagdo, interpretagdo e comunicacdo de modo que se alteraria o senso de si mesmo

de todos (Fraser, 2022). Reconhecer significa um processo realizado com o outro, repleto de
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acdes de respeito; o contrario disso, 0 nao reconhecimento ou o falso reconhecimento, tem como
maxima o desrespeito individual. O falso reconhecimento ndo mais seria uma ndo observagao
das identidades e passa a ser visto como uma negac¢do de alguém (ou um grupo) no direito de
expressar, de forma igualitaria, sua opinido ou seus valores na arena publica (Soares, 2021).

As reivindicagdes de reconhecimento tém como objetivo chamar atengdo para a
“especificidade” de um grupo para assim assegurar seu valor e, portanto, caminham para a
diferenciagdo do grupo. J& as reivindicagdes de redistribuicdo lutam pela extingdo de
mecanismos econdomicos que sustentam a especificidade de grupo. A consequéncia ¢ que a
politica de reconhecimento e a politica de redistribuicdo “aparentam” ter finalidades opostas,
uma vez que a primeira tende a promover a diferenciagdo de grupo, enquanto a segunda tende
a enfraquecé-la. Dessa maneira, estabelece-se um dilema, em que uma tensao ¢ criada entre as
duas reivindicagdes, podendo interferir ou mesmo prejudicar uma a outra (da Silva & Masi,
2021; Fraser, 2022)

A busca para tornar mais amplo o conceito de justiga exige tanto redistribui¢do quanto
reconhecimento, tornando indispensavel a acomodagdo tanto das reivindicacdes defensaveis de
igualdade social quanto das reivindica¢des defensaveis de reconhecimento da diferenga, uma
vez que pessoas sujeitas as injusticas cultural e econdmica necessitam de ambas as
representacdes. A justica deve promover tanto o reconhecimento quanto ser redistributiva,
levando-se em conta que a redistribui¢do ndo pode desaparecer no reconhecimento (Fraser,
2022).

Ao falar sobre a sexualidade, em especifico a transgeneridade, pode-se perceber um
modo de diferenciagdo social devido ao fato de sua coletividade ser o da sexualidade
menosprezada, enraizada na estrutura cultural-valorativa da sociedade e, portanto, a injustica
sofrida torna-se uma questio de reconhecimento. Mulheres e homens trans sofrem com normas
que dispdem de autoridade e que privilegiam a cisheteronormatividade, sofrem transfobia, isto
¢, uma desvalorizacdo cultural da transgeneridade. Ao terem sua sexualidade rebaixada, ficam
sujeitos a humilhagdes, assédio, discriminagdo e violéncia, e suas protecdes e direitos sao
negados, representando negac¢do de reconhecimento (Fraser, 2022).

Ao lidar com coletividades que se associam ao tipo ideal da sexualidade menosprezada,
visualizam-se injusti¢as de ndo reconhecimento. Portanto, o “remédio” para esta injustica € o
reconhecimento, pois, superar a transfobia requer mudangas das valoragdes culturais que

privilegiam a cisheteronormatividade, negam igual respeito aos dissidentes como modo
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legitimo de ser sexual. Trata-se, entdo, de revalorizar a sexualidade menosprezada e conferir
reconhecimento positivo a especificidade sexual trans (Fraser, 2022).

Por outro lado, ao se aproximar de coletividades situadas no centro deste espectro entre
o reconhecimento e a redistribuicdo, encontram-se modos hibridos que combinam
caracteristicas da classe explorada com caracteristicas da sexualidade menosprezada. Sendo
bivalentes, tais coletividades assumem a estrutura politico-econdmica e a estrutura cultural-
valorativa, sofrendo opressao ou subordina¢dao que podem ser atribuidos a ambas as injusticas.
Neste caso, apenas um dos dois “remédios” ndo sdo suficientes, pois demandam
reconhecimento e redistribuicdo ao mesmo tempo (Simdes & Fraser, 20006).

Duas abordagens para solucionar as injusticas que atravessam a redistribui¢do-
reconhecimento sdo a afirmagdo e a transformacgao, respectivamente. Os “remédios” afirmativos
sdo aqueles voltados para corrigir efeitos desiguais de mecanismos sociais sem estremecer a
estrutura latente que os constitui. Em contraponto, os “remédios” transformativos, referem-se
aqueles voltados para corrigir efeitos desiguais precisamente por meio da remodelagdo da
estrutura gerativa subjacente. O ponto principal da contraposi¢ao sdo os resultados em relagao
aos processos que os produzem (Fraser, 2022).

O “remédio” afirmativo para a transfobia ¢ hoje associado a politica de identidade trans,
cujo intuito ¢é valorizar esta identidade. Em contraponto, o “remédio” transformador ¢
relacionado a politica queer, que visa desconstruir a dualidade de género de modo a
desestabilizar as identidades fixas. O objetivo ndo ¢ eliminar toda diferenca sexual em uma
unica identidade humana universal, e sim assegurar um campo sexual de diferengas multiplas,
desbinarizadas, fluidas e sempre instaveis (da Silva & Masi, 2021). Os “remédios” afirmativos
de reconhecimento buscam a promog¢do de diferenciacdes existentes de grupos, enquanto
“remédios” transformadores tém como objetivo desestabilizar tais diferencas, a fim de abrir
espacos para futuros reagrupamentos (Fraser, 2022).

No entanto, ¢ necessario dar atencdo ao fato de que os “remédios” redistributivos
afirmativos poderiam marcar a classe desfavorecida como incapaz e instaveis, pois uma
abordagem que tem intuito de corrigir as injusti¢as de distribuicdo poderia criar injusti¢as de
reconhecimento. Para evitar tais impasses deve-se refletir quais combinagdes de “remédios”
funcionam melhor para reduzir ou até mesmo eliminar as interferéncias entre reconhecimento

e redistribuigao.
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Tabela 1 — Combinacdes de remédios para a redistribuicio e reconhecimento

Afirmacio Transformacio
Redistribuicao Estado de bem-estar liberal Socialismo
Realocagdo superficial de bens | Reestruturagdo  profunda  das
existentes para grupos existentes; | relacdes de producdo; borra a
reforca a diferenciacdo de grupo; | diferenciacdo de grupo; pode
pode gerar nao reconhecimento. ajudar a solucionar algumas
formas de ndo reconhecimento.
Reconhecimento | Multiculturalismo dominante Desconstrucdo
Realocagdes superficiais do | Reestruturagdo  profunda  das
respeito para identidades existentes | relagdes de  reconhecimento;
de grupos existentes; reforca as desestabiliza a diferenciacdo de
diferenciagdes de grupo. grupo.

Fonte: Fraser, 2022.

Observando o quadro acima, pode-se estabelecer até que ponto os pares de “remédio”
estabeleceriam contraste, se buscados simultaneamente. Pode-se identificar pares que se
colocam diretamente no centro do dilema reconhecimento-redistribuigdo, bem como encontrar
pares que cumprem a promessa de possibilitar o refinamento do dilema. Para o autor Fraser
(2022), uma economia socialista integrada com uma politica cultural desconstrutiva ¢ o que
funciona melhor para refinar o dilema para coletividades bivalentes. Assim, a intersec¢ao de
classe, raca, género e sexualidade intensifica a necessidade de solugdes transformadoras, a fim
de que ao transformar as estruturas da economia politica e da cultura possa se fazer justica a
todas as lutas.

Diante do exposto, uma concepcao adequada das organizacdes escolares, pertencentes a
esfera publica, ¢ aquela que requer ndo a suspensdo, e sim a eliminacdo da desigualdade social.
Uma concepcao sustentavel de esfera publica deve negar a exclusdo e possibilitar a inclusdo de
questdes e interesses que a cisheteronormatividade qualifica de “privados” e considera “nao
admissiveis” (Fraser, 2022). Assim, torna-se pertinente questionar o siléncio instaurado em sala
de aula sobre os assuntos como a transgeneridade e diante da inércia fazé-los serem entendidos

como uma mensagem que ecoa a favor da heteronormatividade e se posiciona ao lado de
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relagdes opressoras e discriminatorias, sobretudo bindrias. Quando ndo se discute o ndo dito, o
tabu ou o diferente, abre-se o campo do proibido, do sujo e imoral, da aberragdo. Logo, a tarefa
a ser cumprida, tendo como intuito o reconhecimento dos sujeitos trans, ¢ questionar como tem
se desencadeado a socializagdo dos estudantes e como os processos de formacao de identidade
tém-se dado (Louro, 2014).

A auséncia de reconhecimento ou o nao reconhecimento constituem forma de opressdo
que aprisiona alguém em um modo de ser falso e reduzido. Para além do desrespeito, isso pode
impor uma ferida dolorosa, sobrecarregando os sujeitos com uma visao distorcida de si mesmos.
O devido reconhecimento, portanto, ndo ¢ mera cortesia, e sim uma necessidade humana vital
(Fraser, 2022). A identidade de um individuo € o que ele tem de mais importante e essencial,
perdé-la ou ndo a ter reconhecida resulta em alienacdo, angustia, sofrimento e morte (Brown,
2014).

Assim, a identidade representa o modo como as pessoas pensam, agem e sentem a
respeito de si mesmas, funcionando como estruturas permeadas de significados que direcionam
a compreensdo de mundo apresentada pelo individuo. Da mesma forma que satisfazem a
necessidade de percepcao positiva de si, as identidades auxiliam o alcance de uma estabilidade
emocional, mesmo que ndo estaveis ou homogéneas, € cognitiva necessaria para a promogao
das relagoes sociais (Félix, 2020).

Desse modo, o universo institucional da escola apresenta-se como um espaco de
socializacdo dos individuos ali inseridos, permite a elaboracdo de condutas sociais bem como a
legitimacdo de determinados saberes que lhes asseguram a formagdo de “um eu” e de “um
mundo”. No entanto, estes saberes, para serem incorporados em uma identidade subjetiva,
dependerdo ndo somente daqueles ja adquiridos, primeiramente no seio familiar e, em seguida,
nas relagdes escolares, como também das conexdes estabelecidas com os adultos responsaveis
por sua socializagdo e formacao (Dubar, 2005).

Logo, nota-se que estes “possiveis eus” apresentam-se de maneira multipla e dinamica,
escolhendo as formas mais apropriadas de interacao por se submeterem em constante avaliagdo
por meio das interagdes sociais. Assim, evidencia-se que as identidades sofrem influéncia das
reprovagdes da sociedade, porque a reflete e por ela é construida (Obodaru, 2020). O nao
reconhecimento compreende a desqualificacdo de tal identidade pela cultura dominante e o
decorrente dano a subjetividade e reparar esse dano significa reivindicar “reconhecimento”
(Fraser, 2007), como questdo de justica (Fraser, 2022), que requer tanto redistribuicdo quanto

reconhecimento; pois nenhum deles, sozinho, ¢ suficiente (Fraser, 2007).
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2.4 Legislacio Educacional e a Diversidade

A atual Constituicao Brasileira institui um Estado democratico e de direito, tendo como
base os principios da igualdade e liberdade. Em seu art. 1° estabelece os fundamentos da
democracia citando os valores orientados a soberania, cidadania, a dignidade da pessoa humana,
os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico. J& em seu art. 3°,
prescreve como objetivos principais da Republica a formacdo de uma sociedade livre, justa e
solidaria, a garantia do desenvolvimento nacional, erradica¢do da pobreza e a marginalizacao,
reducdo das desigualdades sociais e regionais, a promoc¢ao do bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo. E, no art. 6°
engendra como forma de garantia constitucional a educa¢do como direito social e direito de
todos, sendo elemento indispensavel a concretizacdo da cidadania, intencionando uma
sociedade mais justa e humanizada (Brasil, 1988).

Nessa perspectiva, a sociedade democratica ¢ aquela em que se percebe, em todos os
grupos, um idéntico respeito mutuo e que em suas relagdes seja expressa a percepgdo de que
todos tém a receber e algo a dar, proporcionando assim um instrumento de desenvolvimento de
cada um e de todos. Da mesma forma, a escola democratica ¢ aquela que vivencia esse mesmo
ideal democratico proposto na Carta Magna, em que o direito a educacdo ¢ um requisito social
que proporciona a igualdade e o bem-estar do individuo (Taveira et al., 2015). Sendo assim, a
despeito de diferengas individuais, o que nos propde a Constitui¢ao em seu art. 205 como direito
imprescritivel, inalienavel e irrenunciavel ¢ a educagdo, como direito de todos e dever do Estado
e da familia, que deve ir ao encontro do pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (CF, 1988).

Ainda, o art. 206 define que a educacdo se baseard nos principios de igualdade de
condi¢des para o acesso, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber, mas que sobretudo, serd pautada no pluralismo de ideias (CF, 1988). Desse modo,
toda a¢do desempenhada deve buscar o fomento a tolerancia e a liberdade de expressdo de
ensino e das relagdes estabelecidas nas organizagdes escolares, promovendo o dever estatal de
igualdade e ndo discriminagdo quer sejam elas de raga, género ou sexualidade, a fim de
democratizar, incluir e proporcionar-lhe experiéncias formadoras.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, 1990), em seu art. 15, dispde que “a
crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas

em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos
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na Constitui¢do e nas leis”. Inseridos nos arts. 16 a 18 sdo citados alguns dos direitos a liberdade
como a opinido e expressdo; crenga e culto religioso; participar da vida familiar e comunitaria,
sem discrimina¢do; buscar refiigio, auxilio e orientacdo. Neste mesmo entendimento, a crianga
e o adolescente possuem direito ao respeito a sua integridade fisica, psiquica e moral,
abrangendo a preservacdo de sua imagem, identidade, autonomia, valores, ideias e crengas.
Portanto, constitui dever de todos, principalmente das organizacdes escolares, zelarem pela
dignidade destes, salvando-os de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante,
vexatorio ou constrangedor.

Nesta seara, os documentos que regulam o sistema educacional em nosso pais estdo de
acordo com a Constituicdo Federal de 1988, assim como com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e apresentam que as criancas ¢ adolescentes devem ter seus direitos respeitados e
assegurados. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), em seu art. 1°, considera que a educagao
“abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil ¢ nas manifestagdes culturais” devendo se vincular ao mundo do trabalho e a
pratica social. Estabelece, ainda, entre alguns de seus dezesseis principios a igualdade de
condig¢des para o acesso e permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; o respeito a liberdade
e apreco a tolerancia; vinculacdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais, a
consideracdo com a diversidade étnico-racial e o respeito a diversidade humana, linguistica,
cultural e identitaria.

Por conseguinte, os curriculos da educagdo bésica, de acordo com o art. 26 da LDB,
devem permear uma base nacional comum e ser complementados por cada sistema e
estabelecimento de ensino por uma parte diversificada que abarque as caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia, dos educandos, sendo que a promogao de temas
transversais, ja tratados na lei, deve integralizar e incluir toda a forma de diversidade existente
na territorialidade pertencente as organizagdes escolares. Assim, como diz o § 9° deste mesmo
artigo, devem estar presentes nos curriculos como temas transversais, contetidos relativos aos
direitos humanos e a prevencao de todas as formas de violéncia contra a crianca, o adolescente
e a mulher (LDB, 1996).

Do mesmo modo, os arts. 27 a 32 complementam que a educagdo basica se norteara por
diretrizes que promovam a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e

deveres dos cidadados, de respeito ao bem comum e a ordem democrética, tendo como objetivo



56

alcangar o desenvolvimento habilidades e a formacgao de atitudes e valores; o fortalecimento
dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
Pensar em diversidade nas organizagdes escolares, ndo abrange apenas permitir o pluralismo de
ideias, mas também promover a tolerancia entre as relagdes e o aprimoramento do educando
como pessoa humana, a fim de que respeite os variados modos de ser, viver e conviver em
sociedade.

Em consonéancia, o Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014) e o Plano Estadual de
Educagdo de Minas Gerais (PEE, 2018), tendo como objetivo orientar as politicas publicas em
territorio nacional e estadual, buscam estabelecer prioridades, diretrizes e metas para a educagao
ofertada aos nossos educandos. Estes dois planos estabelecem como diretrizes a universalizagdo
do atendimento e direito a educacdo; buscam a superagdo das desigualdades educacionais e a
erradicacdo de todas as formas de discriminacdo; propdem a formagdo para a cidadania com
énfase nos valores morais e ¢éticos fundamentados pela sociedade e dentre outros
direcionamentos objetivam o respeito aos direitos humanos e o combate ao preconceito e a
violéncia no ambiente escolar.

Nessa mesma trajetoria caminha a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo
um documento de carater normativo em conformidade com o que preceitua o PNE e a LDB,
que define aspectos essenciais que devem ser desenvolvidos pelas criangas e adolescentes, ao
longo de sua trajetoria escolar. Ao ser orientada pelos principios é€ticos, politicos e estéticos
visam a formacdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. Dentre as competéncias abarcadas pela BNCC ¢ perceptivel sua preocupagdo com a
diversidade humana, o respeito ao outro e aos direitos humanos, o acolhimento e valorizagdo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BNCC, 2017).

Por meio de uma leitura inicial deste documento orientador, o que se percebe ¢ um
discurso muito generalizado referente a diversidade e ao considerar a sexualidade na BNCC,
nota-se um retrocesso ao que foi proposto pelos PCNs, uma vez que a tematica sexualidade se
restringe a se¢do de Ciéncias da Natureza, mais precisamente no componente curricular
Ciéncias, ndo estando presente nas demais areas do conhecimento. Igualmente, este documento
orientador associa a sexualidade a defini¢des relacionados a saude e a qualidade de vida, sendo
delimitados ao oitavo ano do Ensino Fundamental. Esta ocorréncia evidencia que os dialogos
referentes a sexualidade apresentaram pouco progresso durante os vinte anos entre estes

documentos da Educagdo Basica. Sem fazer referéncias a debates relacionados as questdes de
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género, a BNCC acaba silenciando discussdes sobre género, essenciais para erradicagdo de
praticas discriminatdrias nas organizacgdes escolares (Silva et al., 2019; Souza Monteiro &
Ribeiro, 2020; Franco-Assis et al., 2021).

A BNCC propde as competéncias e diretrizes comuns e estabelece que os curriculos sao
e devem ser diversos, estando a servigo do desenvolvimento de competéncias proprias da
realidade em que se estd inserido, devendo ser contextualizado e promovendo a inclusdo, a
valorizacdo das diferencgas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural manifestadas
por cada comunidade. Reforga-se que a formagdo deve dar-se com olhar inovador e inclusivo,
sendo assim “a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades”. Desse modo, o que se busca ¢ uma educagdo comprometida com a construgdo
intencional de conhecimentos atrelados as necessidades, possibilidades e interesses dos
educandos, mas sobretudo, com os desafios das relagdes sociais (BNCC, 2017).

Propondo o enfrentamento as fragmentagdes do conhecimento e das relagdes sociais, a
BNCC ressalta a importancia de dar sentido ao que se aprende e conceder protagonismo ao
estudante, a fim de que a ele sejam abertos caminhos para a construcao de seu projeto de vida.
Ademais, o documento explicita que a igualdade deve se valer para as oportunidades de ingresso
e permanéncia nos espacos escolares, os projetos escolares devem se planejar com um claro foco
na equidade, reconhecendo as diferentes necessidades dos estudantes, revertendo a exclusao
historica que marginaliza grupos. As propostas pedagogicas devem abordar temas
contemporaneos impactando a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora.

No que se refere aos adolescentes, o documento chama atengdo para as transformagdes
vivenciadas nesta fase da vida, e para que eles sejam compreendidos como “sujeitos em
desenvolvimento, com singularidades e formacdes identitarias e culturais proprias, que
demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e
diferentes modos de inser¢do social” (BNCC, 2017). Ressalta, ainda, que por parte dos
educadores deve haver maior disposicdo ao entendimento e didlogo frente as diversidades.
Preocupado com o desinteresse por parte dos alunos e a alienagao e, ndo raro, a agressividade e
o fracasso escolar, o documento enfatiza ser necessario desnaturalizar qualquer forma de
violéncia presente nas interagdes sociais, o que inclui a violéncia simbdlica que dita como

universais normas, valores e conhecimentos pertencentes a visdo de uma parcela da sociedade,
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que ndo estabelece didlogo entre diferentes culturas inseridas na comunidade e na escola
(BNCC, 2017).

O documento também destaca que ndo se pode tratar os adolescentes e jovens como um
grupo homogéneo ou simplesmente reduzir esta etapa da vida a um rito de passagem da infancia
a maturidade. Antes, defende que ¢ preciso considerar as multiplas dimensdes desta faixa etaria
e suas proprias especificidades que ndo estdo restritas as dimensdes bioldgica e etdria, mas que
se articulam com aspectos sociais e culturais, construindo multiplas culturas juvenis e muitas
juventudes. Toda esta compreensao requer a pratica de acolhimento as diversidades, a promoc¢ao
intencional e permanente do respeito a pessoa humana e aos seus direitos, valorizando os papéis
sociais desempenhados pelos jovens, para além de sua condi¢do de estudante, e qualificando os
processos de construgdo de suas identidades.

A BNCC prega que uma escola que acolhe a juventude ¢ aquela que permite aos

estudantes:

. Conhecer-se e lidar melhor com seu corpo, seus sentimentos, suas emocdes € suas
relacdes interpessoais, fazendo-se respeitar e respeitando os demais;

. Promover o didlogo, o entendimento, bem como a solu¢do ndo violenta de conflitos,
possibilitando a manifestacdo de opinides e pontos de vista diferentes, divergentes ou opostos;
. Combater esteredtipos, discriminagdes de qualquer natureza e violagdes de direitos de
pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a diferenca;

. Valorizar sua participagao politica e social e a dos outros, respeitando as liberdades civis

garantidas no estado democratico de direito (BNCC, 2017).

Apesar de haver base legal para a discussdo ou tratativa sobre a diversidade e
discriminacdo nas organizagdes escolares, pouco se observa sobre discursos relacionados a
sexualidade e ao género nos documentos orientadores, o que permite a perpetuidade da
misoginia, homofobia, lesbofobia, transfobia, entre outros, nas organizagdes escolares. Os
silenciamentos de politicas publicas educacionais delimitam a discussdo sobre género e
sexualidade (Silva et al., 2019), dando a entender que a sexualidade ainda ¢ entendida como um
grande tabu, encontrando-se dificuldades para lidar com tal tematica nas organizacdes escolares
(Franco-Assis et al., 2021). Entdo, cabe questionar: Afinal, a que se refere esta diversidade
amplamente discursada, mas tampouco aprofundada? E importante salientar que género e

sexualidade sdo elementos presentes nas organizagdes escolares, e estdo nela porque constituem
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parte dos sujeitos e que dela ndo se ausentardo por se deixar de menciona-los, discuti-los ou
evidencia-los (Louro, 2014).

Acerca de tal dimensdo, ¢ possivel compreender que as organizagdes escolares
apresentam em sua composicao as multiplas expressdes da sexualidade e a partir disso, deve
buscar a promogao de um campo critico reflexivo que visa mitigar relagcdes negativas contra a
diversidade, impedindo assim quaisquer violéncias motivadas por discriminagdes e
preconceitos (Silva et al., 2019; Franco-Assis et al., 2021). Nao reconhecer a diversidade e
multiplicidade de pessoas, géneros e sexualidades ¢ suprimir todo um contexto politico e
pedagogico. Dessa forma, torna-se pertinente pensar e refletir em como as organizagdes
escolares compreendem estes conceitos e como efetivamente lidam com eles em suas praticas

pedagobgicas e nas vivéncias que em seus espacos sdo compartilhados (Butler, 2022a).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Esta se¢ao apresenta os caminhos e pressupostos metodologicos que guiaram o presente

estudo.

3.1 Classificacdo e Definicao da Pesquisa

O objetivo deste estudo foi analisar como se deu a construcdo de identidade de
estudantes transgéneros egressos de Escolas Estaduais pertencentes a Superintendéncia
Regional de Ensino de Divindpolis/Minas Gerais. Para tanto, a pesquisa se classifica como
Bésica, também denominada como pesquisa Pura ou Fundamental, e que apresenta descrigao,
interpretacdo, entendimento e identificacdo dos padrdes habituais na forma de temas ou
categorias e, portanto, capaz de delinear todo um processo. Seu intuito ¢ a geragdo e ampliagdo
de conhecimento para o avango da ciéncia e progresso da sociedade, mas sem, necessariamente,
efetuar uma previsdo de aplicabilidade pratica, isto é, o conhecimento pelo conhecimento
(Teixeira, 2003).

O presente trabalho realizou-se mediante uma pesquisa exploratéria que possibilitou a
geracdo de oportunidades para analise de comportamentos e necessidades dos objetos de estudo
(Creswell, 2014). Quanto a abordagem foi aplicada uma pesquisa qualitativa, indicada para as
investigacdes de perspectiva critica ou interpretativa, ocupando um lugar entre as opcdes de se
estudar os fendmenos que envolvem os sujeitos e suas relagdes sociais (Bauer & Gaskell, 2002).
Nesse sentido, a abordagem qualitativa permitiu compreender aspectos subjetivos € complexos
sobre como os estudantes transgéneros egressos interpretam suas experiéncias em relagdo a
constru¢do de identidade elaborada nas organizacdes escolares. Desse modo, foi possivel
levantar a reflexdo de como a escola, como corpo social, auxilia na elabora¢do de identidade
daqueles que nela habita e como percebe se o processo de construgdo do reconhecimento que o
individuo faz de si e dos outros, individual ou coletivamente (Brown, 2022).

Quantos aos métodos procedimentais, esta pesquisa foi construida a partir da Historia
Oral, sendo essa um procedimento que “busca, pela constru¢do de fontes e documentos,
registrar, através de narrativas induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e interpretacdes”
(Delgado, 2006), procurando ouvir e conceder voz aos individuos excluidos da histdria oficial,
quer seja ela “tradicional” ou contemporanea, e inseri-los nela. Ao permitir que estes individuos
narrem suas trajetorias, cria-se possibilidades para aqueles que antes ndo apresentavam formas

suficientes fortes para que o enfretamento das injusticas sociais possa se manifestar (Guedes-
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Pinto, 2002). Buscou-se, também, tornar secundarios os eventos por eles vivenciados e dar lugar
aos seus significados, ao valorizar as narrativas e subjetividades dos individuos, (Joaquim;
Carrieri, 2018).

A memoria ndo ¢ um celeiro passivo de fatos, pelo contrério, constitui-se um campo em
[re]construgdo de significa¢des pertencentes ao passado a partir do tempo presente. A presenga
do passado no presente do entrevistado constitui assim a razao de ser da histdria oral. A histéria
oral ndo so disponibiliza uma mudanca na defini¢ao de histéria, como também dé sentido social
na vida de entrevistados e leitores, que ao compreenderem determinada sequéncia historia,
passam a se sentir parte dela. Logo, a historia oral ¢ um processo conjunto elaborado por
narrador e pesquisador, de forma que o que ¢ perguntado afeta aquilo que ¢ [ndo] dito. Cabe
enfatizar que a histdria oral ¢ um ato politico, devido a provocagao intencional por parte daquele
que realiza a entrevista (Meihy, 2011;

Para esta estratégia de pesquisa, ressalta-se que existem quatro conceituagdes de historia
oral:

1) Historia Oral de Vida — o sujeito entrevistado, por meio de narrativa, (re)constroi
suas experiéncias pessoais;

2) Histdria Oral Temadtica — o sujeito entrevistado opina sobre um fendmeno, tema
ou acontecimento especifico;

3) Tradigdo Oral — as entrevistas buscam aprofundamento em um passado distante,
no qual a tradi¢do e mitos sdo passados de geracdo a geragao;

4) Historia Oral Testemunhal — os entrevistados relatam questdes traumaticas de
suas vidas e socializa¢dao (Meihy, 2011).

Considerando tais pressupostos, como também o fato de que os sujeitos desta pesquisa
possuirem suas historias marcadas pelo estigma relativo as suas identidades, este estudo foi
conduzido por meio da tradi¢ao da historia oral testemunhal, uma vez que se propde a trabalhar
as vivéncias que excedem a individualidade. Ao apresentar entrevistados minorizados e com
momentos conflitantes, a Historia Oral Testemunhal foi utilizada para maior clareza dos
questionamentos. Dessa forma, a Histéria Oral Testemunhal traz eventos que interferem nas
relagdes sociais e, por isso, fazem jus ao tratamento especial e fundamentam o trabalho de

memoria que ganha carater de dever social (Meihy, 2011).
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3.2 Unidade de Observacio e Sujeitos da Pesquisa

O estudo foi composto por 12 individuos transgéneros, maiores de 18 anos egressos da
Rede Estadual de Ensino da Superintendéncia Regional de Divindpolis/Minas Gerais. A escolha
destes sujeitos que ja concluiram sua trajetdria educacional se justifica pela otica do
distanciamento temporal concernente a sua vivéncia nas organizacdes escolares, circunstancia
esta que lhes permitiu maior criticidade e elucidagdo sobre suas experiéncias. Ao dar voz as
suas narrativas, foi possivel ndo somente aprofundar o entendimento dos mecanismos de poder
atuantes nas organizagdes escolares, como também buscar indicios sobre possibilidades para a
constru¢ao de um contexto escolar acolhedor para todas as diversidades de género.

O recorte da faixa etaria dos entrevistados foi de 23 a 60 anos, € ao considerar esta
temporalidade possibilita-se um maior enriquecimento para analise das construgdes identitarias
destes individuos. Estes entrevistados estabeleceram uma narrativa sobre a fonte de informagdes
subjetivas, abordando a construcdo de identidade desenvolvida nas organizagdes escolares,
detalhando suas memorias e historias vivenciadas neste ambiente. Em suas narrativas, buscou-
se compreender os sentidos e os significados que estes diferentes sujeitos elaboram sobre o
processo de construgdo da identidade no contexto escolar, assim como na possibilidade de
ampliar narrativas e resgatar possibilidades.

Do mesmo modo, também se buscou reconhecer como as ameagas recorrentes as
identidades destes individuos transgéneros ocorrem nas organizagdes escolares, ameacas estas
definidas como um sentimento de dano potencial ao valor, aos significados e a representacao
do “eu” destes sujeitos (Petriglieri, 2011; Félix et al., 2023). Trabalho este que teve como
objetivo o rompimento de privilégios de grupos hegemonicos, suas formas de opressdo,
exploragdo, hierarquizagdo e exclusdo. Privilégios estes que ocasionaram nos estudantes
momentos de crises e tensdes em que se manifestaram sentimentos de confusao, contradi¢do e

inseguranca que conduzem a autoaveriguacao (Brown, 2014).

3.3 Plano de Coleta de Dados

Considerando os aspectos éticos da pesquisa, o presente projeto foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica do Centro Universitario Unihorizontes, sob o numero de
Protocolo: 2024022022323. Em seguida, foi encaminhado a Superintendéncia Regional de

Ensino de Divindpolis para anélise e cumprimento de diligéncias elucidativas, sendo aprovado
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por meio do Termo de Anuéncia nimero 93468283. Antes da coleta de dados, foi apresentado
a todos os entrevistados o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), (Apéndice B),
estabelecendo os objetivos da pesquisa e seus possiveis riscos.

Os primeiros participantes desta pesquisa foram escolhidos a partir de um coletivo de
sujeitos trans, em que foi possivel perceber a partir de suas narrativas que os sujeitos
pertencentes a este grupo nao apenas usufruiam de um espaco de acolhimento, mas também de
construcao e produgdo de conhecimento critico. Além disto, partir de um coletivo possibilitou
uma pluralidade de experiéncias, retratadas pela diversidade de trajetérias de vida, expressdes
de género e formas de enfrentamento das violéncias por eles sofridas.

Ap0s o primeiro contato com alguns entrevistados, foi utilizada a técnica “bola de neve”,
em que estes indicaram novos contatos com as caracteristicas desejadas para este estudo. A
técnica de bola de neve, ao utilizar as redes de referéncia, foi a principal forma escolhida para
localizar os sujeitos desta pesquisa. Tal técnica se mostrou 1util por permitir que os sujeitos
indicados se tornassem mais propensos a participar da pesquisa (Vinuto, 2014) e a partir de
alguns sujeitos ja conhecidos pela pesquisadora, iniciou-se o processo para o encontro dos
demais sujeitos da pesquisa. A medida que as entrevistas aconteciam, estes sujeitos indicavam
novos contatos de sua propria rede pessoal com os perfis desejados.

Embora o uso da técnica de bola de neve tenha facilitado a localiza¢dao dos sujeitos da
pesquisa, a maior dificuldade encontrada foi a alegacdo de que suas historias e narrativas, ao
serem solicitadas para fazer parte de estudos académicos, seriam utilizadas sem que houvesse
um retorno significativo. Tal percepcdo demonstra um sentimento de desvalorizagdo, como se
suas experiéncias de vida fossem abordadas meramente como dados a serem coletados e nao
como narrativas humanas que carregam em si um valor subjetivo e historico. Ainda, ficou claro
que estes sujeitos buscam por reconhecimento e respeito, € que a escuta de suas vozes deve
reverberar como alerta e fator de mudanga para a sociedade como um todo. Logo, a partilha de
suas experiéncias e vivéncias que carregam consigo, opressoes e resisténcias que constituiram
sua identidade, devem buscar romper ciclos de marginalizacdo e exclusdo social.

A coleta de dados deu-se por meio de aplicagdo de entrevista semiestruturada (Apéndice
A) em local publico, porém livre de ruidos excessivos. Sendo esta entrevista aquela que ¢
realizada a partir de pontos de interesse do entrevistador, possui carater flexivel que permite a
retomada das questdes ao longo do percurso da entrevista, a0 mesmo tempo que o entrevistado
tem a liberdade de falar abertamente sobre o assunto proposto (Rashid et al., 2019). Seguindo

uma lista de topicos que, quando necessario, foram alterados de acordo com o andamento da
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entrevista, em suas observacdes a pesquisadora se posicionou frente ao entrevistado a fim de
estabelecer didlogo sobre o assunto em questdo de modo profissional, utilizando-se daquele
como fonte de informagao (Vergara, 2005).

A entrevista semiestruturada foi composta por quinze perguntas que versavam sobre o
objetivo do estudo, além de questdes sociodemograficas, como idade, identidade de género,
orientacdo sexual, raga/cor, religido/credo, situagcdo conjugal, nivel de escolaridade, profissao e
renda mensal. Os questionamentos tiveram como intuito obter a compreensao de como se deu
a construcao de identidade de sujeitos transgéneros maiores de idade e egressos de organizacgdes
escolares pertencentes a Superintendéncia Regional de Divinopolis/Minas Gerais, assim como
analisar como sexualidade e identidade se conectaram no contexto escolar; como os discursos
sobre transgeneridade produziram conflitos e dificuldades no acesso, permanéncia € no
desenvolvimento das elaboragdes identitarias dos estudantes; como as ideologias e relagdes de
poder perpassaram as praticas discursivas e sociais observaveis no ambiente escolar, e como os
reflexos da transgeneridade interferiram no processo da socializa¢do escolar e na constitui¢ao
do “eu”.

Todas as entrevistas foram gravadas com o consentimento dos entrevistados, os quais
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, confirmando sua participacao de
forma espontinea nesta pesquisa. Ao iniciar as entrevistas, a pesquisadora fez uma breve
contextualizacdo sobre o tema, seguidas por agradecimento pelo tempo disponibilizado e o
pedido de autorizacdo para gravacao. O total de minutos gravados de entrevista foi de 21 horas
e 58 minutos, o que representa uma média de 1 hora, 49 minutos e 10 segundos por entrevistas,
as quais foram transcritas em um total de 243 paginas impressas, fonte Times New Roman,
espagamento 1,5 entre linhas e margem superior e esquerda 3 cm, inferior e direita 2 cm. Assim,
este conjunto de dados compds o corpus discursivo submetido a técnica de analise de dados
adotada.

A pesquisa utilizou o procedimento metodologico Historia Oral Testemunhal e buscou,
a todo tempo, entender o fenomeno sob a lente de seus participantes, com suas falhas, erros e
acertos, para que surgisse o enredo para a propria estruturagdo do estudo. O intuito foi
estabelecer o carater dialdgico dentro das formas de trabalho da historia oral, que se constituiu
como o discurso entre o que disseram os entrevistados e a andlise destes dizeres pela
pesquisadora e, dessa forma, toda afirmacao feita por esta se deu em funcdo do dizer daquele

(Portelli, 2001).
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A pesquisadora, ao coletar os dados, levou em consideragdo a intencionalidade da
pesquisa, ndo generalizando o objeto, mas percebendo-o em sua esséncia, tendo, sobretudo,
consciéncia de que a historia oral se constitui como “percepcao do passado como algo que tem
continuidade hoje e cujo processo historico ndo estd acabado” (Meihy, 2011). Procurou
interferir o menos possivel na fala do narrador, apenas direcionando sua memoria para
acontecimentos especificos que se relacionavam diretamente ao tema em questdo, deixando-o
com maior liberdade para selecionar as memorias que julgassem significativas. Assim, a propria
selecdo realizada pelo entrevistado constituiu um elemento a ser explorado na analise (Portelli,

2001).

3.4 Plano de Analise e Interpretacio dos Dados

Os dados foram analisados utilizando-se a Andlise Critica do Discurso, estratégia que
compreende uma abordagem epistémica, tedrica e metodoldgica de pesquisa e que apresenta
preocupacdo com o discurso em si mesmo, seja ele qualquer forma de fala e textos ocorridos
naturalmente nas conversagdes ou entrevistas; tem uma visdo da linguagem como construtiva
e construida em que esta ¢ tomada como clara e transparente a partir da construgdo do modo
como as coisas realmente sdo; enfatiza o discurso como forma de acdo, ¢ pensada assim como
pratica cultural; e uma convicgdo eloquente do discurso, isto ¢, da forma como ¢ organizado
para tornar-se persuasivo (Fairclough, 2001; Bauer & Gaskell, 2008).

A Analise Critica do Discurso ndo visa apenas captar como uma mensagem ¢
apresentada, mas sobretudo, compreender seu sentido, envolvendo tanto o emissor como o
ambiente em que estdo inseridos, ndo apenas no que se fala, mas como se fala (Vergara, 2005).
Uma vez que o discurso estd além do uso da linguagem, seja ela falada ou escrita, o discurso
estrutura o social, ¢ nele trés dimensdes sao consideradas: o conhecimento, as relagdes sociais
e a identidade social. Logo, o discurso ¢ elaborado por relagdes de poder e ¢ investido de
ideologias (Fairclough, 2001).

A Anidlise Critica do Discurso ¢ uma alternativa que contribui para a avaliacdo de
questdes sociais do mundo atual e busca desnaturalizar crengas que dao base as estruturas de
dominagdo que, frequentemente, sdo criadas ou representadas na linguagem e oriundas de
praticas sociais. Por meio da Andlise Critica de Discurso, assume-se o reconhecimento de trés
importantes dimensdes: primeira que a linguagem ¢ algo coletivo, e que através dela os sujeitos

agem sobre o mundo e sofrem interferéncia dele; a segunda dita que o discurso e estrutura social
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operam em duas dire¢des, o que faz com que alguns discursos sejam aceitos em determinados
contextos e rejeitados em outros; e por fim, a terceira aponta que os recursos sociocognitivos
dos individuos atuam na elaboracdo, apreensdo e interpretagdo de textos. Sendo assim, as
palavras emitidas pelos sujeitos representam o contexto em que foram geradas e a visdo de
mundo que estd sendo (re)produzida. Ao analisar os dados a partir de discursos que se
caracterizam como construgdes sociais, pode-se questionar e denunciar a sociedade e suas
praticas centradas na desigualdade (Salles & Dellagnelo, 2019).

Tendo como base a Analise Critica do Discurso, sdo consideradas as ac¢des ¢ os efeitos
que os discursos estao produzindo ou reproduzindo; o reconhecimento e o efeito de expressoes
ndo verbais manifestadas pelos entrevistados; sua capacidade argumentativa e persuasiva; a
identificacdo do repertério tematico e identificagdo das oposigdes nos discursos apresentados.
Portanto, a partir da realidade apresentada pelos individuos, torna-se possivel criar uma reflexao
critica em torno do fendmeno a ser estudado (Vergara, 2005).

Apos repetidas leituras, os dados foram categorizados analiticamente por meio da
utilizacdo de quadros e referéncia, a fim de que a pesquisadora tomasse decisdes e extraisse
conclusdes provenientes deles, sempre tendo em mente os conteidos manifestos e aqueles
latentes, isto €, aquilo que foi silenciado ou que estd implicito. De acordo com a estratégia desta
pesquisa, foram realizadas constantes releituras nas fontes primarias, atentando-se sempre com
pressuposi¢cdes da pesquisadora, com o intuito de capturar a esséncia do fendmeno descrito
pelos entrevistados. Reforga-se que o periodo de coleta de dados e a andlise destes, embora
descritos separadamente, ndo ocorreu tao facilmente, uma vez que a pesquisadora interligou
esses momentos frequentemente (Battistella, 2006).

Por conseguinte, a interpretagdo dos dados seguiu o modelo tridimensional da Andlise
Critica do Discurso, proposta por Fairclough (2001; 2003; 2008) e composta por categorias
analiticas como texto, pratica discursiva e pratica social. Em primeira instancia, o texto
caracteriza-se como a pratica social do uso da lingua ou de diversas linguas para que, a partir
dele, se elabore o discurso. Por sua vez, a pratica discursiva ¢ a extensdo do uso da linguagem
que compreende os processos de produgdo, distribuicdo e consumo de textos, modificando
dentre os tipos diferentes de discurso e conforme os fatores sociais (Fairclough, 2001; 2003;
2008).

Esta pratica se concretiza por meio da linguagem falada ou escrita e pelo elemento
semiodtico. Ja a pratica social, ¢ a medida relacionada as defini¢des de ideologia e de poder, o

discurso assim € visto como hegemonia. Ideologias neste olhar sdo vistas como significagdes
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ou construcdes da realidade, elaboradas nas diversas dimensdes das formas ou sentidos das
praticas discursivas. Tais significa¢des da realidade contribuem, portanto, para a produgao,
reproducao e transformacao das relagdes de dominagdo (Fairclough, 2001; 2003; 2008).

Para a andlise critica dos discursos produzidos pelas entrevistas desta pesquisa, a
pesquisadora, a fim de trazer a tona as formagdes ideologicas dominantes entrelagadas nas
articulagdes discursivas, atentou-se ao vocabuldrio, gramadtica, coesdo e estrutura textual
presentes nas falas dos entrevistados. Mais ainda, ateve-se a for¢a dos enunciados, ou os tipos
de atos de fala que eles constituem, a coeréncia e a intertextualidade dos textos narrados pelos
respondentes. E, sobretudo, investigou as praticas sociais a qual o discurso pertence em termos
das relagdes de poder, investigando se estas reproduzem, reestruturam ou desafiam as ideologias
e hegemonias existentes (Fairclough, 2001; 2003; 2008).

Optar pela Analise Critica do Discurso em uma pesquisa sobre constru¢do de identidade
em estudantes transgéneros apresenta-se como adequada, pois esta metodologia disponibiliza
as ferramentas analiticas necessarias para desenredar as complexidades e sutilezas das relagdes
de poder presentes na linguagem. Dessa forma, ¢ possivel entender ndo apenas o que ¢ dito, mas
também como e por que ¢ dito, bem como as implicagdes disso no contexto organizacional mais

amplo. (Souza & Carrieri, 2014).
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo abarca a andlise dos dados e discussdo dos resultados desta pesquisa
considerando os aspectos epistemologicos, tedricos e metodologicos que envolvem a Andlise
Critica do Discurso.

A partir dos discursos dos entrevistados, foi possivel identificar alguns percursos
semanticos referentes a constru¢do de identidade destes sujeitos. Definiram-se, inicialmente,
trés categorias a priori: O olhar de si e para si; Entre o ser crianga e o olhar do outro; Um olhar
para o género e a sexualidade. E, ainda, a categoria que emergiu do campo de pesquisa: Um
olhar para as violéncias nas organizagdes escolares. A categoria identificada como axial foi:

Evasdo ou exclusdo: Onde estdo os olhares para a justica social?

4.1 Perfil Sociodemografico dos Entrevistados

O primeiro bloco de perguntas do roteiro da entrevista semiestruturada utilizado na
coleta de dados teve como intuito levantar alguns dados sociodemograficos para a identificacao
dos sujeitos transgéneros entrevistados. Com as informagdes obtidas, produziu-se a tabela 2,
referente a descri¢ao dos sujeitos de pesquisa.

Ao serem questionados sobre suas praticas religiosas, a maioria dos participantes desta
pesquisa declarou-se adepta as religides de matriz africana, praticas que apresentam nao
somente uma dualidade ao serem frequentemente marginalizadas, como também representam
uma herancga cultural e sdo de importancia para a elaboracio de identidade dos sujeitos que as
adotam. A escolha dos pseuddonimos de origem africana para cada um dos entrevistados buscou
trazer uma conexdao com as identidades religiosas e culturais apresentadas pelos proprios
sujeitos, além de preservar o anonimato destes. Os nomes foram escolhidos seguindo algumas
caracteristicas descritas pelos respondentes na coleta de dados, visando garantir que os
pseudonimos ndo fossem apenas codigos ou rotulos, e sim que representassem uma valorizacao
das identidades e fortalecessem o vinculo entre a pesquisa e as narrativas de vida que ela

pretende revelar.



Tabela 2 - Descricao dos sujeitos de pesquisa
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Renda
Identidade | Orientagio | Raga/ | Religido/ | Estado | Nivel de - | Mensal
I Profi
Nome dade de Género Sexual Cor Credo Civil |Escolaridade | O o0 (Salario
Minimo)
Akin 27 Nao-Binario| Pansexual | Preta |[Candomblé| Solteiro Superior | Deser 1
Incompleto | pregado
Janna 60 Mulher Trans| Bissexual [Branca |Candomblé| Solteira Superiorem Aposentada| 3
Andamento
: . ) ) Superior A
Diara 30 Travesti | Pansexual [Branca |Candomblé| Solteira Autonoma| 2
Completo
Homem ) Superior em A
Ekon 33 Pansexual |Branca |Candomblé¢| Casado Autonomo| 2
Trans Andamento
Ensino
Maha 39 Travesti | Pansexual | Preta |Evangélica| Solteira| Médio | Autonomal 1
Completo
Ensino
Homem e - .
Rasul 28 Trans Heterossexual | Parda [Sem Religido| Casado | Médio |Almoxarife| 3
Completo
Ensino
Tayla 27 Mulher Trans| Heterossexual | Parda [Sem Religido| Solteira | Médio | Porteira| 1
Completo
Ensino
Niara 23 Mulher Trans| Heterossexual | Parda [Sem Religido| Solteira | Médio |Repositora| 1
Incompleto
Ensino
Taj 31 Fluido | Pansexual | Preta |Candomblé| Casado | Superior | Artista 2
Completo
i Ensino D
mem m-
Zulai 23 o Bissexual |Branca | Espirita | Casado | Superior e 1
Trans pregado
Incompleto
Ensino
Shany 30 Fluido | Pansexual |Mestica |(Candomblé| Solteiro | Superior | Artista 2
Completo
Ensino
. Homem -~ . » .
Zaki 38 T Heterossexual| Preta (Sem Religido| Solteiro | Médio | Autonomo| 1
rans Incompleto
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Os dados referentes ao perfil dos entrevistados revelaram que estes sujeitos se encontram
na faixa etaria de 23 a 60 anos de idade. Em relacdo a raga, quatro sujeitos se declararam pretos,
quatro brancos, trés pardos e um mestico. Quanto a identidade de género, um entrevistado se
identifica como ndo bindrio, duas como travesti, trés como mulher trans, quatro como homem
trans e dois como género fluido. No que diz respeito a orientagcdo sexual, seis se declaram como
pansexual, dois como bissexual e quatro como heterossexual. Em relacdo ao estado civil, quatro
sujeitos afirmaram serem casados e oito solteiro, apenas um dos entrevistados solteiros possui
filho. Em referéncia a religido, um sujeito se declarou pertencente a umbanda, cinco ao
candomblé, um a religido evangélica, quatro afirmaram ndo seguir nenhuma religido e um se
declarou espirita.

O nivel de escolaridade dos entrevistados ¢ bastante heterogéneo. Trés deles apresentam
nivel superior completo, dois ainda estdo cursando o ensino superior, dois afirmaram terem
abandonado o ensino superior por questdes relacionadas a sua identidade de género, trés dos
entrevistados possuem ensino médio completo e dois sujeitos também abandonaram o ensino
médio devido a auséncia de reconhecimento de seus corpos transgéneros. Em relagcdo a
atividade econOmica, quatro entrevistados sdo autonomos, dois estdo desempregados, um
exerce a profissdo de almoxarife e um ¢ aposentado. No que tange a renda mensal, sete
entrevistados apresentam rendimento de um salario minimo, dois recebem trés saldrios minimos

e trés possuem renda de dois salarios minimos.

4.2 O olhar de si e para si

As identidades constituem cada vez mais pontos centrais na compreensao dos individuos
e sdo importantes pois apresentam-se como um meio em que os sujeitos atribuem sentido as
suas vidas e ao significado que elaboram reflexivamente sobre si, desenvolvidos e sustentados
por meio da socializacdo. Todos estes processos visam responder a questdes existenciais como
“Quem sou eu?”, “Quem eu quero me tornar”, “Como devo agir?” “Como devo me relacionar?”,
entre outras (Brown, 2014). Na elaboracdo destas respostas, os individuos constroem as suas
identidades objetivando experienciar um sentimento de autenticidade e assim sentem vivenciar
seu verdadeiro “eu” e, paralelamente, elevarem sua autoestima (Félix et al., 2023). Sendo assim,
0 “eu” ¢ elemento crucial para o entendimento do pensamento, sentimento € comportamento
humano, uma vez que para elaborarem autoconceito, os individuos estabelecem relagdes entre
seus “eus” passados, “eus” atuais e “eus” possiveis, estruturando dessa maneira, como pensam,

agem e sentem sobre si mesmos (Obodaru, 2012).
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Nos relatos apresentados pelos entrevistados, percebe-se como a constru¢do de
identidade ¢ um projeto em andamento (Brown, 2022), e que sua dindmica perpassa por voz e
siléncio, assim como muitos ainda demonstram dificuldade em expressar quem sdo a partir de
seus proprios olhares. Nesse sentido, a identidade para si e a identidade para o outro possuem
um elo inseparavel e estdo ligadas de forma problematica. Inseparaveis, porque a identidade
para si ¢ paralela ao outro e sua aprovagdo, uma vez que o individuo nunca sabe quem ¢, a nao
ser pelo olhar do outro. Problematica, porque a experiéncia ¢ vivenciada por cada um e necessita
das comunicagdes para verificar a identidade que um faz do outro, para levantar uma identidade
para si mesmo. E nessa dualidade entre a identidade tomada para si e aquela formulada pelo

outro que se desenvolvem todas as estratégias identitarias (Dubar, 2005):

Essas perguntas sobre quem a gente é sao bem dificeis. A gente tem uma parte da visdo

do outro de certa forma, o pessoal me chama de engragcado, entdo eu devo ser! Mas

quando eu olho para mim, sou aquela pessoa que esta buscando autoconhecimento, nao

em relagdo a sexualidade ou identidade, mas mais de espirito e consciéncia mesmo, de

melhorar algumas atitudes (Rasul).

Eu acho que as vezes é tao dificil falar da gente! Mas a Maha estava em um corpo que

estava transitando, num processo de encontro, de descoberta, de manifestacdo e de

expressao de género. Entdo, a Maha existia no corpo dessa crianga, desse adolescente,

sabendo que em um momento ela iria surgir. Por muito tempo, ela ndo teve forcas para

poder gritar, devido ao medo de decepcionar a familia, medo do que poderia acontecer

com seus avos, medo de carregar a culpa pela morte deles. Entao, independente de quem

eu era, eu coloquei meu desejo no bolso e me preocupei com eles. Mas um dia, eu estava

em um desfile de rua como drag queen, me filmaram e eu apareci na televisdao. O meu

avo estava na sala, ele gritou minha avé e falou ‘Corre, *! Corre, *! E nosso neto (sic)!

Ele ¢ artista!’. Quando eu fiquei sabendo disso, mas me deu um alivio tdo grande! Porque

a partir dai eu entendi que o papel da arte também esta nesse lugar de desconstrugao,
num lugar de comunicag@o com as pessoas para poder levar a transformagdo. Entdo, a

minha arte trouxe essa possibilidade para os meus avds entenderem que a Maha,

enquanto artista drag queen, ela também se reconhece enquanto uma mulher travesti.

Neste momento, eu criei forga e eu fui para a escola passando pela varanda da casa do

meu avd que sempre ficava por 14 lendo jornal. Nesse dia, eu até lembro que eu estava

muito feminina indo para a escola e ele falou ‘Eu ja
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sabia ha muito tempo. O meu medo ¢ s6 com o que o mundo possa vir a fazer com vocé!
Entdo, se cuide, pelo amor de Deus!’ e ai mais uma vez ele chegou a me surpreender

bastante. Entdo, hoje, eu sou esta pessoa do afeto, das possibilidades, eu sou aquela que

consigo ir para o mundo e gritar sobre minha existéncia porque eu tive com quem contar.

Hoje, mesmo depois de ter passado pelo sistema prisional, por um ato falho meu, que eu
ja paguei por ele, hoje eu consigo entender a poténcia da minha vida, da minha existéncia

(Mabha).

O excerto da fala de Rasul “o pessoal me chama de engracado, entdo eu devo ser!" traz
consigo uma dualidade na percepgao de si mesmo ao dar voz a influéncia do olhar do outro em
sua construgdo de identidade; em contraponto, sua busca por autoconhecimento o coloca em
uma posicdo mais consciente deste processo. Seu relato expressa os jogos de identidades
realizados entre a identidade interna e aquela que lhe ¢ atribuida externamente, estabelecendo
assim constantes negociagdes entre o que se busca ser € 0 que apresentam as projegoes de outros
(Brown, 2014).

Mabha, por sua vez, por meio de metaforas como um “corpo que estava transitando”,
“ndo teve forgas para poder gritar”, “coloquei meu desejo no bolso”, elucida um contexto de
expressao de sua identidade de género que é, inicialmente, omitida por receios de como seus
familiares poderiam agir ou que poderiam sofrer. Manter-se em siléncio, como mencionou,
aponta como ela enfrentou uma situagao de ameaga a construcao de sua identidade. Seu "grito"
silenciado encontra expressdo através da arte, reforcando o conflito instaurado entre o siléncio
por ela imposto e a voz que esta presente em si como afirmagao identitaria. A revelagdo de sua
identidade, ndo intencional, por meio de uma cobertura de um evento em um canal de televisao,
seguida pelo acolhimento de seu avo como sendo “um” artista, simboliza a manifestagcdo de sua
voz e a afirmagdo de sua identidade como mulher travesti (Félix, 2020).

Enquanto a pratica discursiva de Rasul delineia um conflito pessoal entre a identidade
construida pelos outros e sua busca por afirmag¢do, Maha, por outro lado, esbarra nas normas
sociais que tardam a constru¢do de sua identidade. A postura de seu avd em compreendé-la
apresenta uma forma de subversdo contra a cisheteronormatividade, possibilitando a Maha
reconstruir sua identidade por meio de validagdo e reconhecimento (Fraser, 2022). Ter a arte
como forma de expressdo aponta o potencial do discurso artistico como instrumento de
subversao e transformagao social, alinhando-se com a ideia de que praticas discursivas podem

servir como veiculos de mudanga social (Fairclough, 2008).
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A narrativa a seguir, apresenta fragmento de fala de Niara, demonstrando, mais uma vez,
que o olhar do outro pode apresentar-se como um dano potencial na constru¢do de identidade
de um sujeito, pois a tentativa de siléncio instaurada acarreta consequéncias indesejadas, como
os riscos ao senso de autovalor dos sujeitos em questdo e seu autorreconhecimento (Gomes &

Felix, 2019):

Nossa! Eu acho esta pergunta muito dificil! Quando eu consultava na psicologa, ela me

fez esta pergunta e eu ndo tinha muito para responder. Quando chega nesta pergunta

diretamente me da um péanico, porque o que eu sei, 0 que eu tenho certeza € que eu sou

uma pessoa trans! Mas, quando me pergunto ‘quem eu sou?’ eu fico um pouco na duvida

do que eu sou para além disto. A Niara sempre foi essa menina meiga, simpatica, mas

muito reprimida, tinha medo de se expressar, e chegou uma época que aquela Niara

comegcou a ficar muito depressiva com essas questdes de ndo se assumir trans. Antes de
assumir tudo, antes de me assumir como trans, eu vivia bem com os meus familiares,
mas com o passar do tempo eu fui crescendo e fui entendendo certas coisas, eu ouvia

comentarios sobre mim. Por ter crescido em uma familia cristd e no meio religioso, eu

via aquilo que sentia como errado, a gente comeca a achar que aquilo é pecado, a gente

comeca a se culpar, estava me fazendo muito mal, porque eu era de um jeito, mas nio

podia ser daquele jeito! Entdo comecei a ficar quieta na minha, ndo queria fazer mais

nada, ndo queria sair de casa, faltava muito de aula por causa disso, tudo aquilo me fazia

muito mal, ndo estava vivendo direito e eu acabei entrando em depressio porque as

pessoas ndo me enxergavam da maneira como eu queria ser enxergada, mas eu também

ndo me sentia da maneira como os outros achavam que eu era. Entdo, eu ficava neste

balanco ‘O que eu sou?’ porque cu me identifico com as mulheres, mas nao sou mulher
9

as pessoas acham que eu sou homem, mas ndo me identifico com eles. Entdo, eu tentava

mudar esse meu jeito de ser para ndo ouvir comentarios sobre mim, eu fui me reprimindo

ao longo do tempo, eu ndo tinha expressdo nenhuma. Entdo, esta minha questdo da

depressdo ela estava ali comigo durante todo o processo. Eu ndo tinha muito contato
com pessoas LGBT, entdo eu ficava tipo assim ‘O que ta acontecendo?’. As pessoas me

julgavam de algo que eu ndo tinha muita ideia, e quando eu olhava para mim eu sabia

que era algo ruim. S6 quando eu tive mais contato com a infernet, que eu comecei a

descobrir. Foi um momento magico que eu comecei a identificar algumas pessoas € eu

falava assim ‘Caramba! Essa pessoa é igual a mim, eu sou assim!’, foi lindo! Eu fui

descobrindo mais por meio de jogos, eu gostava muito de jogar, ali era meu mundinho,
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onde tudo ao meu redor sumia e eu podia ser mais comunicativa, eu podia ser eu, uma

pessoa carinhosa, simpatica, amiga de verdade (Niara).

As falas de Niara ilustram a complexidade de suas identidades por meio de escolhas
lexicais e estruturas gramaticais que demonstram incertezas e as dificuldades intrinsecas ao
processo de constru¢do de identidade. Ao fazer uso de termos como "panico", "duvida", e
"reprimida"”, a enunciadora quer reforcar esta inseguranga. A escolha dos pronomes e
substantivos relacionados ao "eu" e "ser" reproduz introspecc¢io e questionamento identitario.
Ao levantar a afirmativa "eu sou uma pessoa trans", a entrevistada reafirma sua identidade, no
entanto, ao dar prosseguimento ao seu discurso traz novamente questionamentos que vao além
da identidade transgénera com a frase "mas quando me pergunto ‘quem eu sou?’ eu fico um
pouco na davida do que eu sou para além disto". O discurso de Niara traz repeticdo de temas
centrais como “repreensdo” e “descoberta”, elucidando conflitos entre a identidade imposta e a
identidade desejada. Portanto, a elucidacdo de Niara demonstra que aqueles que ndo obedecem
a uma matriz cultural de género sdo proibidos de existir, aparentando ser meras falhas do
sistema, apenas por ndo se conformarem as normas de inteligibilidade cultural (Butler, 2022).

A narrativa da entrevistada ¢ moldada tanto pelas expectativas daqueles que estdo ao seu
entorno quanto pelos discursos que ela mesma deseja construir acerca de si. Logo, as
identidades nestas relagdes seguem modelos preestabelecidos que ditam o que cada um pode ou
ndo fazer e informa-lhes a razdo de existir (Louro, 2014). Dessa maneira, mais uma vez, ¢
possivel evidenciar como o processo de construcao de identidade abrange constante negociacao
e reconstrugdo (Brown, 2022). Os discursos como de Rasul, Maha e Niara sao intertextuais ao
se entrelacarem a temas como repressao e resisténcia, como também a busca por estratégias que
objetivam a minimizacao das ameagas a sua identidade (Gomes & Felix, 2019). Nesse contexto,
nota-se como as praticas discursivas sdo empregadas ideologicamente, a medida que tomam
para si significagdes que colaboram para manter ou reestruturar relagcdes de poder (Fairclough,
2003).

As falas da narradora estdo inseridas em contextos de poder e opressdo, exibindo as
tensdes entre a conformidade social e a expressdo individual (Foucault, 2022). Igualmente,
torna-se possivel visualizar em sua narrativa os mecanismos em que meninos € meninas sao
inseridos e que delimitam suas posturas e movimentos, modos de ser e estar no mundo, o que
falar e pensar. (Louro, 2014). Seu discurso apresenta a hegemonia das normas de género e a
repressao ideoldgica que trouxe impactos a sua saide mental, como também gerou crises

identitarias (Brown, 2022).
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A influéncia da familia e da religido, como institui¢des sociais, age como mecanismos
de controle e opressdo, determinando que Niara internalize uma identidade que ndo corresponde
ao seu verdadeiro “eu” (Foucault, 2022), sendo assim a enunciadora pressupunha que sua
identidade era algo errado e que deveria ser escondido "eu me reprimia". Todo este cendrio cria
uma dificil barreira a ser superada pelos individuos na formagdo de sua identidade, que ¢ a
desvinculagdo de sua sexualidade a sindnimos como desvios, ilegalidade, patologias ou formas
ndo naturais. Como assinala Louro (2014), ¢ preciso que este inicie uma batalha para se
reconhecer em algo que foi ensinado a rejeitar (Louro, 2014).

Ao relatar que “ndo tinha muito contato com pessoas LGBT, entdo eu ficava tipo assim
‘O que ta acontecendo?’. As pessoas me julgavam de algo que eu ndo tinha muita ideia.”,
demonstra a auséncia de relagdo com sujeitos semelhantes a Niara. Assim, lhe era negado
compreender interagdes que poderiam validar suas identidades, bem como a concessdo de
sentimentos de maior autenticidade (Félix et al., 2023). Ao ter a possibilidade de ter contato
com sujeitos semelhantes a ela, Niara relata que “foi um momento magico que eu comecei a
identificar algumas pessoas e eu falava assim ‘Caramba! Essa pessoa ¢ igual a mim, eu sou
assim!’”, implica fazer da qualidade das interacdes um elemento essencial na dindmica e
formacao das identidades, pois a natureza destas relagdes ¢ fator primordial para a concessao
de reconhecimento identitario (Dubar, 2005). Logo, sua identidade ¢ uma elaboracdo social e
deve ser compreendida levando-se em consideragdo o contexto que lhe atribui sentido (Tajfel
& Turner, 1979).

As narrativas a seguir apresentam elucidacdes de Akin, Ekon e Shany e demonstram a
necessidade de compreender as condigdes sociais, histéricas, culturais e politicas que
intersectam os corpos trans que, por vezes, sdo razoes de danos em suas experiéncias, resultando
em multiplos processos de adoecimento. As variadas formas de violéncias e abusos, a exclusao
familiar ou permanéncia em ambientes familiares abusivos ou transfobicos, o elevado indice de
rejei¢do nas organizagdes escolares e no mercado de trabalho sdo alguns dos principais fatores

que podem afetar a satide mental de pessoas trans e levar ao autoexterminio (BG, 2023):

Eu me definiria como um homem jovem de 23 anos, apaixonado pelas artes de todas as
formas, seja de poemas, teatro, musica, qualquer que seja a forma de arte! Sou um cara

trans tentando aprender a lidar com esse mundo e sobreviver. Sou um filho amado, um

neto amado, um namorado amado. Mas, na verdade, eu fui uma crianca que teve muita
dificuldade para aprender a falar, ler, resolver problemas de matematica e coisas assim,

€ 1sso me custou muito dentro do ambiente escolar. Eu também tinha muita dificuldade
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na questdo de me comunicar com a minha familia, eu era muito aquela crianga que via

um buraco e se escondia. Por causa destas questoes, eu cresci com medo, entdo, eu diria

que eu era muito timido. Hoje, eu ndo sou mais assim porque hoje eu sei quem eu sou.

Mas na minha adolescéncia, eu tentei reafirmar meu género e sexualidade, mas a minha

familia ficava muito estressada com aquilo tudo, entdo eu parei por um tempo com isso,

mas eu fui ficando mais depressivo. Chegou um momento que eu ndo aguentei mais,

ndo realizar a transicdo era um peso para mim, eu hdo queria mais viver naquele corpo,

ndo queria viver daquele jeito fingindo ser lésbica, vivendo com uma coisa que eu nao

era, entdo eu tentei suicidio, fiquei internado durante 24 horas no hospital. Depois disso,
a minha familia aceitou me levar ao médico para iniciar meu processo de transi¢do, o
médico contou sobre todos os problemas que poderiam acontecer, mas eu falei assim

‘Tudo bem, eu s6 quero me sentir eu!’. Entdo assim, eu cheguei no padrdo para mim

porque nem para a sociedade eu ainda cheguei, porque na visao deles, quando me veem

de costas acham que eu sou mulher por ter o quadril grande. Mas, eu cheguei aonde eu

queria, tenho barba, minha voz ndo € tdo fina, ndo tenho mais seios e estou bem comigo

(Zulai).

Como diz a musica l1a do Raul Seixas, eu sou uma metamorfose ambulante. Mas falando

sério, € tio dificil quando alguém me pergunta hoje quem eu sou, porque isso depende

muito de onde estou, com quem estou. Eu ndo sei responder muito bem quem eu sou,

mas eu sou quem eu sou em qualquer lugar. Eu sou uma pessoa trans € sou uma pessoa

com deficiéncia. Eu sou alguém que destoa de tudo. destoa do mundo. Isto é bom em

um aspecto e ¢ ruim em outro, porque ndo tem politicas publicas, ndo tem acessos, nao

tem espacos que sejam acolhedores a0 meu corpo. Quando eu estou em um espago de

géneros dissidentes, eles me acolhem enquanto corpo trans. Mas, quando me veem
comportando enquanto autista, eu deixo de ser alguém bem recebido nos meus espagos,

porque eu acredito que a gente tem que conscientizar as pessoas a ndo serem capacitistas

e ndo a gente tentar se violentar. Eu ja4 me cobrei muito em relagdo a isto, tive uma

tentativa de suicidio e alguém se sentiu no direito de tornar isso publico. E mesmo neste

momento, as pessoas ndo me acolheram, o que ouvi delas é que ficam esperando a hora

que eu vou me matar. Como se ndo houvesse todas as minhas outras questoes, hoje sou

cancelado nesses lugares de satide mental, mas esse lugar nem ¢ meu. A minha propria

avd, a quem eu resumo minha familia, tem dificuldades de me aceitar. Ela me ama e

tudo mais, mas ela nio sabe quem eu sou. Ela até sabe, mas ela ndo sabe. O que ¢ isso?
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Ela me ama, mas ndo entende quem eu sou, entdo ela ama a quem? Ela ama quem ela

imagina e ndo quem eu sou! (Akin).

Eu passei muito tempo com uma soliddo porgue eu ndo entendia nada sobre quem eu

era, tinha alguma coisa que ndo se encaixava, mas que eu ndo sabia nomear. Eu ndo

tinha os recursos que hoje eu vejo em muitos garotos, como acesso a internet, poder
manter relacdes de amizades com pessoas da comunidade LGBTQIAPN+. Eu nao

compreendia quem eu era por falta de informacdo e eu fui saber que existia essa

possibilidade de ser um homem trans, s6 depois que eu participei de uma palestra e falei

para todo mundo que queria que eles me chamassem de Ekon, mas neste momento todo

mundo me virou as costas, eu fui expulso de casa, cheguei a morar em um barracao

mofado e a passar fome. Mas depois de um tempo minha mae percebeu que estava
cometendo um erro e veio atras de mim, eu voltei a morar com c¢la, mas eles sdo de uma

familia muito conservadora. Diante de toda pressdo eu quase entrei nas estatisticas do

suicidio e estou vivo porque meu santo ¢ mais forte. Eu pulei do quarto andar, pulei de

cabeca. Eu quebrei desde esse osso ao redor dos olhos, meu globo ocular ficou vermelho
de sangue. Quebrei trés costelas, rompeu o ligamento do joelho e esse osso do pé. Enfim,
eu fiquei paralisado do lado esquerdo todinho. Fiquei nove dias em coma. Quando eu
recebi alta, a minha mae me levou para *, me dizendo que ia me levar para o sitio, mas
ela me enganou. Quando eu vi tinha chegado na ambulancia do Hospital *, eles me
levaram todo quebrado de um lado sem mexer. Eu fiquei 197 dias internado! 197 dias!
Faz as contas, eu acho que sd3o mais de 6 meses! Essa foi a quarta internacdo! Eles

falaram que eu era esquizofrénico, e eu fiquei possesso! Mas neste momento eu decidi

sumir daqui com R$ 200,00 na mochila e rodar o Brasil. Voltei depois de um ano, neste

periodo eu conheci muitas pessoas em um encontro nacional de pessoas trans e eu jurei

que eu nunca mais ia pisar naquele lugar, nunca mais! E foi dito e feito, nunca mais

pisei! Meu remédio foi encontrar meus pares, escrever poesia, pintar ¢ desenhar. A

religido, o candomblé, me ajudou (Ekon).

Sou uma pessoa racializada, entendendo todos 0s meus atravessamentos, tanto nos

niveis de privilégio quanto nos niveis de acesso, como também nos niveis de violéncia

sofrida. Fui uma crianca muito precoce, que aprendeu a ler muito cedo e que queria se

tornar adulta logo. Eu queria brincar de adulto, fazer coisas de adultos. Aos oito anos

eu sofri abuso por parte de um dos meus primos, € na época, eu entendi que nao era algo
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legal, porque ele disse que ndo podia contar para ninguém. Eu comecei a me

desinteressar pela escola, ndo tive muitos amigos. Eu fui encontrar amizades ja ali no

quinto ano, hoje sexta-série, quando as pessoas foram for¢adas a conviver comigo.
Porque quando vocé ¢ muito pequeno, vocé so € cruel mesmo. Quando vocé estd na
adolescéncia, vocé tem que compreender a convivéncia, vai aprendendo que vocé tem

que aprender a conviver. Essa fase da infincia e do inicio da adolescéncia foi um

contexto delicado porque quando eu estava com 11 anos, eu comecei a passar por um

processo abusivo com um tio também, que durou mais ou menos trés anos. Também foi

bem delicado porque era um tio muito préoximo. Com 17 anos eu passo por um terceiro

fluxo, uma terceira situacio de abuso sexual com um professor de danca. Hoje eu sei

que os processos abusivos pelos quais passei € muitos dos relacionamentos que eu

mantive passaram pelo campo da sexualizacdo de um corpo mesti¢o, que ndo € um corpo

preto, ndo ¢ um corpo indigena, mas também ndo ¢ um corpo branco. Todos esses

caminhos interseccionados com o meu quadro de bipolaridade e borderline, além de

depressdo diagnosticados, somados as mortes de minha avo e de minha bisavd, como

também a uma estrutura que me rodeia que me gera sofrimento, foram gatilhos para

quatro tentativas de autoexterminio. Um exemplo que posso te dar do que acontece nesta

estrutura ¢ que todo mundo ainda erra meu pronome ¢ eu falo ‘Mano, o que que pega
para vocés? E por que vocés me viram de um outro jeito? E por que vocés estdo
conectados com aquilo 14?7 Ou seja, vocés ndo estdo me vendo agora? Vocés estdo
lidando s6 com o que vocés viram de mim 14 atras? Ou vocés estdo se recusando a ver o

que mudou?’. A invalidacdo de quem eu sou me mata mais que as minhas tentativas de

autoexterminio (Shany).

O enunciado de Zulai, ao citar “tentando aprender a lidar", "sé quero me sentir eu",
"fingindo ser lésbica" e "eu cheguei no padrdo para mim" exibem uma oscilagdo entre a
validagdo de sua identidade e a busca por reconhecimento, demonstrando como alguns sujeitos
sdo reconheciveis. Outros, no entanto, se deparam com maiores resisténcias, sejam elas as mais
diferentes e diversas possiveis, para a conquista de um reconhecimento. Dessa forma, o
reconhecimento ¢ concedido diferencialmente aos sujeitos (da Silva & Masi, 2021). Zulai
demonstra que adotar uma identidade 1ésbica poderia ser lido como uma forma de libertar sua
masculinidade, no entanto, s6 servia para que entendesse que o universo feminino nao lhe cabia,
momento este que o levou a um processo continuo de reflexdo e construcao de sua identidade

trans (Brown, 2022).
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Em Akin, a metafora da "metamorfose ambulante" associada a dificuldade em
estabelecer-se de maneira fixa ("eu sou quem eu sou em qualquer lugar"), reforca a fluidez e a
construc¢ao de sua identidade que ainda se da. A intersec¢do entre sua identidade de género e
sua deficiéncia ¢ ressaltada por meio de expressdes como "destoa de tudo", o que revela uma
identidade que desafia as normas sociais tanto em termos de género quanto de deficiéncia.
Nestes discursos, a normalidade, ou o que ¢ imposto como normal e aceito como tal, gera a
exclusdo de varios grupos e constrdi a visdo de que, em funcdo de seus corpos, estes sdo
“anormais” ou “abjetos” (Carrieri et al., 2014). Ao se revelar como “abjeto”, Akin situa-se em
um espago fronteirigo entre lugares de pertencimento e desafia a constru¢do de uma identidade
fixa e Unica, lutando assim contra o repudio provocado pela abjecao (Butler, 2022).

A fala de Ekon "Eu passei muito tempo com uma soliddo porque eu nao entendia nada
sobre quem eu era, tinha alguma coisa que ndo se encaixava, mas que eu ndo sabia nomear",
ilustra a crise identitaria travada por ele a fim de reconhecer-se. A repeticao do pronome "eu"
aponta uma tentativa de reafirmacdo do self, de reivindicagdo de uma identidade que lhe ¢
negada ou invisibilizada pelos seus (Félix, et al., 2023). Sua narrativa cronoldgica que delineia
os eventos de sua vida também demonstra uma constru¢do identitaria elaborada com auxilio da
arte e da religido. A utilizagcdo do tempo verbal no passado e a énfase em suas tentativas de
autoexterminio e interna¢des formulam uma narrativa de resisténcia e busca por autovalor,
respeito a quem se ¢ e a possibilidade de mudangas ao longo do tempo (Petriglieri, 2011).

A narrativa de Shany traz consigo termos como “racializada”, “atravessamentos”,
“abuso”, e “autoexterminio” apontando uma vivéncia marcada por violéncias multiplas bem
como a consciéncia critica destas intersec¢des € de como estes conceitos estdo entrelacados na
constitui¢do do seu ser. Nessa oOtica, reconhece sua vulnerabilidade na hierarquizagao social por
ser um corpo mestico e trans, assim, o autorreconhecimento de que os marcadores sociais
racialidade e transgeneridade, interseccionalmente, o inserem em vivéncias mais precarias na
estrutura social de hegemonia branca e cis (Fairclough, 2003).

Seu enunciado gira em torno da invalidacdo social ao dizer que "a invalidagdo de quem
eu sou me mata mais que as minhas tentativas de autoexterminio", Shany perpassa toda a sua
narrativa, conectando sua experiéncia de abuso, marginalizacao e luta por reconhecimento. Essa
estrutura exibe o processo continuado de construgdo da identidade, em que acontecimentos
passados reverberam diretamente as percepgdes e decisdes atuais. Assim, evidencia-se que as
identidades sofrem influéncia das reprovagdes da sociedade, porque a reflete e por ela sdo

construidas (Obodaru, 2020).
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O discurso de Akin ressalta a intersec¢ao de sua identidade trans com sua deficiéncia,
ressaltando as barreiras enfrentadas em ambos os contextos. Seu enredo ¢ intertextual a fala de
Shany “o meu quadro de bipolaridade e borderline, além de depressdo diagnosticados, somados
as mortes de minha avo e de minha bisavo e a estrutura que me rodeia e que me gera sofrimento
foram gatilhos para quatro tentativas de autoexterminio”. Suas experiéncias conectam discursos
sobre capacitismo, exclusdo social e ndo reconhecimento. A repeti¢do de termos como exclusao
e a rejeicao de espacos que ndo acolhem suas identidades demonstram a consciéncia sobre a
necessidade de inclusdo e reconhecimento. J4 a fala de Ekon ilustra como a saida de um lugar
de ndo pertencimento e a entrada em um espaco acolhedor de sujeitos que compartilham
experiéncias semelhantes o auxiliaram na validagdo de sua identidade.

Nessa logica, Ekon, ao decidir abandonar seu circulo familiar, buscou um nivel de
pertenca grupal a partir do reconhecimento de sua identidade, a fim de que sejam positivos os
quesitos de sua identidade social e que lhe tragam valores importantes para sua (Tajfel, 1981).
Assim sendo, a articulagdo entre o que ¢ atribuido, transformado e o que ¢ incorporado
representam a chave do processo de constru¢do de identidades sociais, € necessita, portanto, do
reconhecimento dos sujeitos envolvidos e ndo sua desaprovagdo ou imposi¢do regulamentar.
Nesse contexto, as configuracdes identitarias constituem uma transagao entre a autoidentidade,
a identidade atribuida e a identidade visada, precisam ser evolutivas e ndo resultados de
identidades pré-concebidas (Dubar, 2005).

As falas dos entrevistados configuram e argumentam a hegemonia das normas de género
e das estruturas de poder que marginalizam corpos e identidades transgéneros (Fairclough,
2001; 2003; 2008). A narrativa de Zulai sobre a transicao e o desejo de "se sentir eu" ¢ um ato
de subversdo contra a hegemonia das normas de género cisnormativas, que estabelecem um
modelo de identidade e expressdo de género. O corpo ¢ reconhecido como um objeto de
controle, um “corpo construido”, alinhado as regras e regimes externos em que a expressao do
corpo ¢ constrangida e regulada pelo social e que, a0 mesmo tempo transforma o corpo
assujeitado em simbolo e modelo, e ¢ deste modelo que as enunciadoras tentam se afastar
(Rampazo et. al, 2022).

O enredo de Shany sobre a invalidagcdo de sua identidade ¢ uma critica as estruturas
sociais que propagam a exclusdo e a marginalizacdo de corpos racializados e transgéneros.
Sendo assim, poder e resisténcia coexistem em uma luta sobre os corpos, formando sujeitos e
determinando a propria condi¢@o de suas existéncias (Foucault, 2022). A elucidagdo de Akin ao
evidenciar a auséncia de politicas publicas efetivas para corpos dissidentes e neurodivergentes

presume que a sociedade erra ao ndo reconhecer e valorizar as identidades
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que fogem as normas convencionais de género. As orientagdes ideoldgicas presentes nos
discursos ressaltam uma forma de resisténcias as opressoes € uma busca pela possibilidade de
serem acolhidos em suas comunidades, movimentos sociais e culturais. Em vista disso, o corpo
¢ visto tanto como construido quanto como o que constrdi, logo estd em constante negocia¢ao
de sua identidade (Brown, 2022). Sabe-se que o poder nem sempre ¢ externo ao sujeito; esta
nele mesmo pressionando-o, por certo, e ainda assim o trazendo a existéncia, uma vez que nem
sempre produz o que pretende, e isso permite vislumbrar espago para o enfrentamento e a
transformac¢do (Rampazo et. al, 2022).

As narrativas a seguir pertencem a Janna e Diara, e ilustram que, apesar das variadas
tentativas de silenciamento e invisibilizacdo, elas conseguiram e ainda lutam pelo direito de

usufruirem de uma identidade diferente da imposta pela sociedade (Bento, 2011):

Eu fui uma pessoa bem sofrida devido a tudo o que 0 meu corpo representou e ainda

representa enquanto mulher trans, ainda mais em uma época em que pouco se falava a

respeito disto, em que a sexualidade era um grande tabu, mas isto nunca me impediu de

ser muito sonhadora e muito lutadora. Eu tinha terminado a 5* série quando fui expulsa

da escola, isto me fez cair num mundo obscuro, porque fui para o mundo da prostituicao

com 12 anos. Eu era uma crianca, tinha que estar com meus pais! Mas eu estava sozinha

lutando pelo meu pao, para ter um lugar para ficar, porque muitas vezes precisei dormir

na rua. Muitas pessoas me perguntam por que eu ndo trabalhei, mas quem ia dar trabalho

para uma crianca trans de 12 anos? Se hoje a gente vé tantas meninas trans qualificadas

e formadas que ndo conseguem emprego, imagina naquela época! Até hoje mais de 90%

das nossas vivem do trabalho sexual, infelizmente, essa é a nossa realidade. Eu fui
trabalhadora sexual a vida inteira, mas hoje tenho a oportunidade de participar de muitos
coletivos e conselhos para dar amparo as mulheres. Eu luto pela regulamentacdo do
trabalho sexual no Brasil e talvez eu ndo vou estar viva quando isto for regularizado,
mas, pelo menos, eu sei que eu dei o primeiro passo para que outras nao precisem ficar
escondendo atras de um tabu, para que ndo precisem utilizar da profissao de outra colega

para esconder a sua verdadeira. Hoje, eu continuo sendo esta pessoa lutadora e busco

sempre lutar para além dos meus direitos. Entdo, apesar dos pesares. eu posso dizer que

eu continuo sendo aquela menina sonhadora e batalhadora da infincia, ninguém

conseguiu me tirar isto. Esta sou eu, uma mulher trans de 60 anos. A palavra trans ainda

causa muito incomodo nas pessoas, mas eu sou uma mulher normal, eu levo a vida

normal de uma mulher, eu vivo a vida de uma senhora normal! As vezes, eu tenho que
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ter muito psicoldgico para ouvir as pessoas me falando que ndo imaginavam que eu era
uma mulher trans, perguntando se eu sou mulher mesmo. Como assim? Estdo me

chamando de homem? Todas n6s somos mulheres! Somos mulheres diferentes! Somos

mulheres diversas! (Janna).

A Diara do passado foi minha versdo mais forte, falo isto porque antes de passar pela

transgressio do género era insustentavel ndo ser a Diara ou tentar ser outra pessoa. Falo

transgressao porque todo este processo de nascimento veio com uma série de

necessidades de posicionamento, de uma forma até um pouco bélica em primeira

instdncia, mas que me levou a conquistar as coisas que eu precisava conquistar. Entdo

quando eu falo de forga, eu falo nesse sentido de uma forca de posicionamento, de uma

pessoa que demorou tanto para nascer que a partir do momento que nasceu nao parou

mais! Por isso, eu sempre busco muito honrar essa Diara. A Diara atual ¢ alguém que

estd buscando construir a si prépria, levando mais em conta o seu proprio olhar do que

o0 olhar dos outros. Eu percebo que muitas das escolhas que eu fiz foram numa tentativa

de resposta para o outro, um esforco de tentar corresponder as expectativas que criaram

sobre mim. Mas chega um ponto que a gente tem que se construir a partir das nossas

proprias referéncias. Nao ¢ sobre o que fizeram com a gente. E sobre o que a gente fez

com que fizeram com a gente (Diara).

O discurso de Janna ao utilizar termos como “lutadora” e “sonhadora” ilustra um cenario
de persisténcia e conflitos. A utilizagdo da palavra "mulher" referenciada em diferentes
contextos ("mulher trans", "mulher normal") é central e destaca sua reivindicagdo de uma
identidade feminina em oposicao a nega¢ao daqueles que a cercam. Esta reafirmacdo constante
("sou uma mulher trans de 60 anos") demonstra sua tentativa de ir contra ao processo de
marginalizacdo e exclusdo dos corpos trans, que privilegiam corpos cis, normais, neutros,
heterossexuais e que, em contrapartida, produz (ndo) lugares que marginalizam corpos trans,
anormais e abjetos (Gomes & Fantinel, 2022).

Assim como Janna, Diara trava batalhas contra os regimes de poder instaurados em
nossa sociedade, ela reafirma sua luta ao fazer uso do termo "transgressdo" para definir sua
transicdo de género, trazendo assim uma conotacdo de ruptura e enfrentamento as normas
estabelecidas, refor¢gando o carater combativo e necessario de sua identidade. Ao referenciar
que atualmente busca se construir a partir do que acredita em contraponto ao que fizera outrora,

baseado nas expectativas de outrem, a enunciadora evidencia que as identidades e a construgdo



83

delas nao sdo fendmenos distintos, pois apresentam profundas implicagdes individuais e sociais,
uma vez que o tipo de identidade construida resulta em consequéncias para tomadas de decisdes
cotidianas, bem como para a reproducao, acomodag¢do ou resisténcias as normas sociais (Brown,
2014). Ao utilizar expressdes como “a Diara do passado”, “a Diara atual” e “chega um ponto que
a gente tem que se construir”’, a narradora demonstra que a construcdo de identidade ¢ algo
atemporal, esta ligado ao passado, presente ou futuro, uma vez que o que se ¢ hoje tem forte
ligagcdo com o que se foi e ao que se pretende alcangar, sendo o “eu” uma histéria perpetuamente
reescrita (Obodaru, 2012; Brown, 2022).

Os discursos de Janna e Diara foram elaborados em contextos em que a identidade trans
¢ constantemente questionada e invalidada. A narrativa de Janna, que destaca sua luta pelos
direitos das mulheres trans e pela regulamentacdo do trabalho sexual, evidencia a produgao de
um discurso que emerge de uma necessidade de reconhecimento em um ambiente hostil. Da
mesma forma, Diara, ao utilizar a palavra "transgressao", posiciona seu discurso no contexto de
uma luta contra normas de género rigidamente estabelecidas. Logo, reconhecer-se nesta
identidade ¢ uma questdo politica, indo no caminho inverso as normas regulatorias de uma
sociedade opressora. Seria necessdria a desconstrucdo dos processos normalizadores e
problematizar os discursos que ditam o que se deve ou ndo fazer, como se deve ou nao falar, os
modos de ser e viver (Louro, 2022). Estes mesmos discursos se intertextualizam na luta por
reconhecimento e na “forca de posicionamento”, demonstrando a importancia de serem vistas
e reconhecidas como mulheres, uma vez que o ndo reconhecimento causa dano a identidade,
portanto, a luta citada abrange algum tipo de mudanca cultural ou simbolica, em que se exige a
revalorizagdo das identidades desrespeitadas (Fraser, 2022).

Os fragmentos de discursos a seguir, assim como o discurso de Diara, também revelam
o processo continuo de negociagdo e construcdo de identidade elaborado pelos sujeitos. Este
processo pela busca de identidade no qual os individuos estdo imersos tem sido vivenciado nos
trabalhos de identidade em que pessoas sinalizam quem sdo, como se mantém e fortalecem estas
constru¢cdes na sociedade, demonstrando constante negociacdo de suas identidades nas

interagdes sociais (Obodaru, 2012):

O Taj do passado foi uma figura muito interessante e eu acolho sua histéria, fico feliz

de ter tido uma relagdo bacana com essa pessoa que eu fui, de sentir que se a gente se

conhecesse a gente ia dar muito rolé junto! Quem eu fui, eu sou! Eu gosto de falar que

sou um camaledo, porque gosto dessa possibilidade de fluir. Acho que eu tenho uma

certa ansiedade de viver muito todas as coisas, nesse lugar de querer permear diferentes
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espacos, sabendo que a vida é um pouco curta, e que a gente pode fazer muitas coisas,

que a gente pode a todo momento da vida reiniciar, tenho um pouco de nervoso do

estagnar em algumas coisas, em algumas decisdes, em alguns pontos de vista. Sou a

metamorfose ambulante, a famosa! Eu vim de uma familia de artistas, de diferentes

lados, de diferentes maneiras. Entdo, tem essas raizes que ja confluem para eu ter uma

criacdo onde a arte faz parte de que eu sou. Eu sou a arte e ela ¢ um lugar onde eu me

encontro muito, numa satisfacao de expressao sobre o que a gente acredita na vida. Para

além do que sou hoje, eu quero ser no futuro, gostaria muito de envelhecer e viver a

velhice, de ver amigos envelhecendo, uma vez que o universo cisgénero tenta nos

convencer que a gente vai morrer cedo. Eu quero ter filhos, € quero poder querer isso

(Taj).

O Zaki ¢ um cara bem tranquilo, para me tirar da minha paz, tem que ser uma coisa bem

absurda. Mas a gente atravessa um pedago, eu falo que eu e minha irma atravessamos
muitas coisas, mas gragas as deusas, a gente teve muito apoio de muito amigo € mesmo
minha mae frequentando a igreja até hoje, ela sempre foi muito mente aberta. Eu falo

que ¢ uma relagdo de muito amor, cumplicidade e unido, entdo sao elas que me fizeram,

por isso eu sou muito familia. E eu sou pai, para mim € um prazer sem tamanho! Eu amo

meu filho de coracdo e fago tudo por ele. O dia a dia com * ¢ simplesmente maravilhoso!

E 16gico que eu enfrento aleumas coisas pelo simples fato de ser pai dele, porque a vida

de uma pessoa trans ¢ dificil! Eu vou ao supermercado com meu filho, se meu filho me

chama de pai, posso ficar dois minutos 14 que ja tem mais de 30 pessoas olhando para

mim. As pessoas ndo entendem, as pessoas sdo transfobicas de ndo entender que o *

pode ter um pai trans da voz bem fina, porque o povo acha que quando a gente fala que

0 Brasil é o pais que mais mata pessoas trans, vao logo relacionar ao assassinato com

arma e violéncia fisica, mas na verdade ndo sdo, sdo os olhares, sio as palavras, sdo as

risadas. Sd0 as coisas que matam a gente no dia a dia. Mas eu nio vou deixar de ser pai

dele! Eu ainda vou continuar sendo (Zaki).

Taj traz uma narrativa que o identifica por meio da utilizacdo de metaforas "camaledao"
e "metamorfose ambulante," o que lhe concede uma denotacdo de fluidez e conflito contra as
normas hegemonicas. Ao se descrever como alguém que gosta de fluir, Taj absorve a
performance de um corpo que ndo ¢ inerte, mas ativo, particular, subjetivo, contingente e

historico. Ao dizer “quem eu fui, eu sou” e acrescentar que também quer vir a ser, o enunciador
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reafirma que o corpo ndo ¢ compreendido como algo estatico e realizado, antes deriva-se de um
processo de amadurecimento, um modo de vir a ser (Butler, 2022a). Zaki, por sua vez,
demonstra que o apoio dos amigos e de sua familia constituiram sua identidade, ao repassar esta
identidade a sua posi¢ao “Eu sou pai”, ressalta a for¢a da parentalidade em sua autoidentidade
e como este papel ocupa posi¢do central em sua vida. Desse modo, Zaki confirma como a
construc¢ao de identidade estd fundamentada e projetada nas observagdes e interagdes do seio
familiar (Dubar, 2005).

O interdiscurso presente nas falas de Taj e Zaki se conectam na subversao das estruturas
dominantes que ditam conceitos sobre masculinidade, feminilidade e parentalidade (Félix,
2020; Foucault, 2022). Ao demonstrarem o modo como fluem entre diferentes identidades,
sinalizam como o processo de constru¢do de identidade envolve tanto a adaptagdo quanto a
resisténcia as normas sociais (Brown, 2022).

A luta que Zaki enfrenta ao lidar com a transfobia direcionada a sua relagdo com seu
filho aponta para uma "injustica de reconhecimento", uma vez que lhe furta o patamar de
igualdade de direitos reivindicatorios em relacdo aos pais cis que, em geral, usufruem de
dominag¢do no debate publico. Dessa forma, a ideia de respeito deve ser considerada como algo
universal, porque estaria no campo do que ¢ justo (Fraser, 2022). O que Zaki reivindica ¢ sua
possibilidade de existir, uma vez que afirma que “ndo vou deixar de ser pai dele! Eu ainda vou
continuar sendo.”.

Nesse sentido, a identidade para si e a identidade para o outro possuem um elo
inseparavel e estdo ligadas de forma problemadtica. Inseparaveis, porque a identidade para si é
paralela ao outro e sua aprovacgdo, uma vez que o individuo nunca sabe quem ¢ a nao ser pelo
olhar do outro. Problematica, porque a experiéncia ¢ vivenciada por cada um e necessita das
comunicagdes para verificar a identidade que um faz do outro, para levantar uma identidade
para si mesmo (Dubar, 2005).

Os termos pelos quais se estabelece o reconhecimento enquanto seres humanos sao
conectados socialmente e suscetiveis as mudangas, a problemadtica concentra no fato de que os
mesmos termos que conferem “humanidade” a alguns individuos correspondem também aos
motivos que privam outros individuos de alcancar tal condicao (Butler, 2022), fato este ilustrado
na fala de Zaki ao relatar que o que lhe mata ndo ¢ apenas a violéncia fisica, mas sao os olhares,
sdo as palavras, s3o as risadas dos outros frente 8 manifestacdo de sua identidade. Isto demonstra
que a sociedade se nega a reconhecer a presenca dos dissidentes como elemento estruturante e
indispensavel de sua composi¢do. Nesta esfera, buscam sua eliminag¢do por meio de insultos,

leis, castigos, assassinatos. As mortes destes sujeitos povoam a perversidade, pois
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para os ditos “normais”, ndo basta matar uma vez, ¢ preciso continuar atirando e golpeando
tendo como instrumento as variadas formas de expressdo, a fim de agir em nome da norma, da
lei e fazer a assepsia que garantird o bom funcionamento e a regula¢do do discurso hegemdnico
(Bento, 2011).

A seguir, o olhar do outro também sera palco de analise deste estudo.

4.3 Entre o ser crianc¢a e o olhar do outro

Nas organizacdes escolares, a diversidade que se torna visivel nos corpos, atitudes e
pensamentos de estudantes se entrelagam e € neste espago social que esses sujeitos vivenciam
boa parte de suas infancias e juventudes (Ribeiro, 2020), elaboram uma identidade para si,
construida nas relagdes com outro, por meio do “olhar e do tocar”, nas experiéncias vivenciadas,

mas também constroem aquela identidade para outro, constituida pelas atribui¢cdes formadas
por outros que, na maioria das vezes, tem a intencao de categorizar os individuos (Dubar, 2005).
Este ambiente, permeado por diversas formas de violéncias, quer sejam fisicas ou
simbolicas apresenta crises identitarias na compreensao de contextos discrepantes e, muitas
vezes, inesperados e relacionados a sexualidade, principalmente no que tange a identidade de
género (Bento, 2011). Neste espaco, os sujeitos sdo guiados por simbolos e cddigos, hd uma
afirmacao do que cada um pode (ou ndo pode) fazer, uma separacio entre os pequenos € 0s
grandes, entre meninos € meninas, existe uma sinalizagdo dos modelos a serem seguidos e uma
indugdo ao reconhecimento (ou nao) desses (Louro, 2014).

Ao trazer a memoria recordagdes do seu contexto escolar, Akin revela:

Meu ambiente escola era adoecedor e violento. Era um ambiente hostil, de medo, de

incompreensdo, de violéncia, de tudo. Acho engracado, mas isso foi o meu percurso

escolar inteiro. Eu acho que o momento mais dificil para mim foi a primeira infancia,

porque eu ainda ndo tinha no¢do de nada que estava acontecendo. Eu era s6 uma crianga

querendo brincar, ndo entendia a demarcacdo social, o lugar do meu corpo, nem nada

disso. Embora na adolescéncia ainda ndo tivesse o senso critico que eu tenho hoje das
coisas, eu ja conseguia entender o lugar que colocavam meu corpo e tudo mais.
Comecava a entender de onde vinha e tudo mais. J4 dava para notar que tinha essa
diferenca, né? Agora, eu criancinha, ndo. Eu ndo entendia nada por que me separavam
das meninas. O que eu via era que eu queria brincar, mas que ninguém queria brincar

comigo e que os professores, no caso a professora, e os outros funcionarios me
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colocavam como se eu fosse errado. E eu ndo entendia. Eu 0 qué? Eu s queria brincar.

O que tem eu? A questdo era que eu estava totalmente errado. Por que eu estava errado?
Eu ndo tava agredindo ninguém. No meu caso, por causa da minha existéncia, meu

apelido na sala era demoénio. Eu tive muitas violéncias, de me chamarem até de

pervertido. (Akin).

Ao utilizar atributos como “adoecedor, violento e hostil” a fim de descrever o ambiente
escolar, e a memoria de ser rotulado como “errado”, “demoénio” e “pervertido”, Akin traca, em
sua narrativa, uma avaliagdo de como sdo multiplas as violéncias cometidas no ambiente
escolar, corroborando a visdo de que a escola, muitas vezes, encontra dificuldade em lidar com
a diferenca e a pluralidade, funcionando como sentinela das normas de género e produtora da
heterossexualidade, irradiando nestes sujeitos um processo de expulsdo, e ndo de evasdo, uma
vez que sdo levados a deixar a escola por ndo suportarem o ambiente hostil materializado por
varios tipos de intolerancia. Ainda, ¢ possivel perceber em seu texto o estigma criado em
determinados corpos, a delimitacdo de seus lugares e a formulagao de um senso de inadequagao
e inferioridade (Bento, 2011).

Ao apresentar por repetidas vezes ‘eu era uma crianga, s queria brincar’, nota-se como
este ambiente alimenta os papéis e expectativas para os especificos corpos que o habitam,
reforcado ainda pela fala ‘ndo entendia a demarcagdo social, o lugar do meu corpo’, trazendo a
pratica discursiva que rodeia tantas criangas e as direcionam para quais brinquedos, cores,
modelos de roupas e projetos futuro lhes sdo proprios e estdo em conformidade com seu género
(Butler, 2022a). Dessa forma, ¢ ilustrado como as identidades destes sujeitos sdo ajustadas por
preceitos normativos e excludentes, explicitando a construcao social das categorias de género e
a implica¢do disso na percepcao de si mesmo e no relacionamento com os outros (Brown, 2014).
Em sua fala, Akin demonstra como, muitas vezes, as criancas sdo sujeitadas a um processo de
‘outros” e “diferentes’, tendo sua identidade desafiada e invalidada, pelo sentimento de nado
pertenca a determinado grupo social e auséncia de sustentacdo desta socializagao que, por meios
de suas normas sociais, estabelecem o que aceitavel (Tajfel & Turner, 1979).

Fica evidente como a auséncia de entendimento sobre a propria identidade e a sensacao
de inadequacdo na infancia promovidos pelo ambiente escolar sdo aspectos centrais no discurso
de Akin. Ao refletir como a infincia caracteriza-se como um periodo importante para a
formagdo da identidade, vale ressaltar que essas experiéncias de exclusdo se tornam ameagas

recorrentes as identidades destes individuos transgéneros, definidas assim como um sentimento
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de dano potencial ao valor, aos significados e a representacdo do “eu” destes sujeitos (Dubar,
2005; Félix et al., 2023). No relato apresentado, a falta de um "senso critico" na infincia,
contraposto com a percep¢ao mais perspicaz na adolescéncia, preconiza um processo de tomada
de consciéncia sobre as estruturas de poder que delineiam as interagdes sociais, indicando uma
evolucdo na compreensdo de todo seu controle, negacao, repressdo, condenagio, reprovagao,
producdo de sujeitos, modulagdo de pensamentos e incitagdo a pensamentos (Foucault, 2022).
A marginalizac¢do da crianga ¢ uma demonstracdo de como as institui¢des escolares e 0s
sujeitos inseridos nela exercem poder de modo a reforgar condutas sociais e hierarquias. A
experiéncia de Zaki ao ser isolado das meninas e ser estigmatizado reflete uma dinamica de
poder que, para além de excluir, disciplina e molda comportamentos por meio de condutas de
normalizacdo e controle, demonstrando como tais praticas estdo enraizadas em sistemas e
estruturas que perduram essas dindmicas. Assim, ¢ possivel notar que tal vivéncia ¢ uma
projecdo de tensionamentos mais amplos experienciados na sociedade, em que tais praticas sao
cotidianamente exercidas nas organizagdes escolares (Foucault, 2022).
Ao deparar com a experiéncia de Zaki, pode-se perceber como estas praticas, as vezes,
permanecem sutis por uma boa parte da vida de um sujeito, mas que ao transitar da infincia

para adolescéncia sdo despertadas e causam crises identitarias neste:

Meu periodo na escola durante a infancia foi de boa, porque ¢ aquilo, até um certo tempo

era legal. Quando eu era menor e eu ia para escola, eu podia jogar bola com os meninos

de boa, que era o que eu gostava de fazer. Eu sempre gostei de ficar ali com os meninos

cis jogando conversa fora, entdo era de boa, ainda ndo tinha esse negdcio de vocé ficar

apontando os outros, dividindo o que era para cada um fazer, onde cada um deveria estar.

Mas chega uma parte que fica ruim, porque eles colocam a gente 14 de acordo com o sexo

que relataram quando a gente nasceu e a gente vive com isso, Mas, quando a gente sai

dessa parte legal que a gente comeca a se olhar no espelho e fala ‘Opa! Me enganaram!’.

Quando eu fui para o ensino médio que acontecia um campeonato eu sempre ouvia ‘Opa!

Pera ai! Vocé vai jogar com a gente?’. Ai comecaram os meus problemas, foi no ensino

médio que comegou a transfobia do povo (Zaki).

A fala de Zaki ¢ sinalizada por uma linguagem que contrasta, a principio, sentimentos
de conforto ("meu periodo na escola durante a infancia foi de boa") com uma transi¢do para o
desconforto e a exclusdo ("ai comegaram os meus problemas, foi no ensino médio que comegou

a transfobia do povo"). A expressdo "de boa" aponta para um periodo de aceitacdo e
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normalidade que se desfaz a medida que as normas de género se tornam mais rigidas. A
narrativa demonstra uma ruptura entre a liberdade inicial de expressdo de identidade e a
posterior imposi¢ao de normas de género, ilustradas no questionamento "Vai jogar com a
gente?", uma referéncia direta a exclusdo fundamentada na ndo conformidade de género.

A alternancia de tom ao apresentar a "parte ruim" aponta para uma transi¢ao na vida de

Zaki, da infancia na organizagdo escolar, onde as normas de género eram “menos rigidas”, para
a adolescéncia no ensino médio, onde essas normas se solidificam e tornam-se mecanismos de
exclusdo. Nota-se assim, como que em algum momento os processos de escolarizagdo estdo em
funcdo daquilo em que foram programados e se preocupam em vigiar, controlar, modelar,
corrigir, construir os corpos de meninos e meninas, de jovens homens e mulheres (Louro, 2014).

A indagacdo sobre sua participagdo em jogos exclusivamente “ditos” para os “corpos
masculinos” refor¢a mais uma vez o processo de exclusdo e a imposi¢ao de uma norma que nao
permite desvios. Assim sendo, a normatizagao do género ¢ imposta paulatinamente, conforme
a crianga cresce, € as normas tendem a ser reforcadas com maior intensidade durante a
adolescéncia (Bento, 2011).

O termo "transfobia" usado explicitamente por Zaki, demonstra sua consciéncia em
relacdo a natureza discriminatdria das acdes enfrentadas por ele. Esta violéncia sofrida reflete
uma negacdo ao reconhecimento da identidade construida pelo narrador e mostra como estas
desvalorizagdes estdo presentes no discurso publico e nas praticas sociais (Fraser, 2022), sendo
as organizagdes escolares um dos principais agentes responsaveis pela produgdo e reprodugao
da homofobia e transfobia, ndo apenas em rela¢ao aos conteudos disciplinares, mas, sobretudo,
nas interacoes cotidianas (Bento, 2011).

O fragmento em que Zaki diz sobre "dividir o que era para cada um fazer, onde cada um
deveria estar" evidencia como as organizacdes escolares exercem impde normas de género,
categorizando e hierarquizando os corpos de acordo com o sexo atribuido ao nascimento. Esta
pratica discursiva refor¢a a "performatividade de género", na qual a identidade de género ¢
reiterada através de discursos estruturadas numa complexa rede de pressuposi¢des sobre
comportamentos, gostos e subjetividades que acabam por antecipar o que cabe a cada um fazer
(Bento, 2011).

Por meio dos discursos de Zaki, percebe-se como a imposi¢do das divisdes e as
atribuigdes de género, desde o nascimento, sdo uma manifestagdo dos mecanismos de controle
e disciplina dos corpos (Foucault, 2022). Em face disso, a imposi¢ao dessa disciplina constroi

corpos submissos, cooperando para a manutencao da hegemonia identitaria cisgénera e, ainda,
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para a naturaliza¢ao das relagdes assimétricas de poder nas organizagdes escolares (Fairclough,
2003).

Ao se “olhar no espelho” e dizer que “o enganaram”, o entrevistado demonstra como a
constru¢do da identidade ¢ um processo continuo de negociacdo e interacdo social. Ao
apresentar crises identitdrias provenientes de praticas de exclusdo e violéncia simbolica, como
a transfobia relatada, Zaki reafirma como a auséncia de reconhecimento ¢ uma injustica social
que necessita ser combatida, tanto no nivel discursivo quanto social (Fraser, 2022).

E possivel notar o mesmo discurso no depoimento de Janna em relacgfio a instituigio

escolar na qual estava matriculada:

Eu posso falar que a partir da 6* série eu me encontrei em um ambiente hostil, muito

hostil! A diretora, acabava com a minha vida! Ela me perseguia muito! Todos os dias

ela ia dentro da sala de aula. Sabe o que ¢é todo dia?! Para saber como que eu estava,

olhava a minha roupa, as vezes, eu estava no intervalo do recreio e ela ficava me

perseguindo e dizendo ‘Olha, vocé tem que brincar com os meninos. Vocé ndo pode

ficar brincando com as meninas! Vocé ndo ¢ menina, ndo! Vocé tem que ficar brincando

com ele 14, vocé tem que estar 14 com os meninos! Sua mae ndo te ensinou que vocé tem
que brincar com meninos, ndo?’. Estas palavras me deixavam muito triste, porque,
realmente, eu ja era uma menina! Era uma frustagdo aquela pressdo psicologica. Porque

isso era uma pressao psicologica! Eu era crianga, ndo sabia o que estava acontecendo,

nem na minha cabeca direito eu sabia entender aquilo e aquela mulher fazendo aquela
pressdo toda em cima de mim! Para meus colegas o meu jeito de ser era normal. Porque
a gente era crianca! Entdo, quem via maldade eram os professores e os diretores da
escola. As minhas coleguinhas, ndo! Eu ia para casa delas brincar. A gente brincava de
boneca, mas era tipo brincadeira saudavel, normal! E eu sempre sentindo aquela menina

que tinha dentro de mim. Eu sé ndo sabia o que eu era ainda! Porque eu era muito

criancga. (Janna)

O fragmento apresentado expde mais uma vivéncia adversa em uma organiza¢ao
escolar, sendo ressaltada pela narradora por expressdes fortes, como “muito hostil”, “acabava
com a minha vida” e “pressdo psicoldgica”, evidenciado pelo comportamento opressivo de uma
gestora que exercia supervisdo sobre a crianca, monitorando seu comportamento e
estabelecendo regras com quem a crianga deve interagir. O destaque na repeticdo da vigilancia

(“todo dia”) acentua a sensa¢do de monitoramento e opressao, marcados por um “olhar” que
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tem como meta o “corpo transgressor” e sobre ele levanta julgamentos depreciativos que se
materializam nas diversas adverténcias feitas pela gestora escolar. Esse discurso corporal de
julgamento elaborado, em meio as praticas escolares, surge da relacdo entre materialidade fisica
(corpo/estética) e fenomeno mental (crencas, ideologias, experiéncias, violéncias). Assim, nas
falas continuas da gestora, seu “olhar” violenta o corpo de Janna (Fairclough, 2003).

A narrativa de Janna revela um conflito central: a demarcacdao de normas de género que
invalidavam a identidade da crianca, uma vez que era dito a Janna que ela deveria estar junto
aos meninos e que sua identidade feminina era rejeitada, gerando nela profunda frustagdo e
tristeza. O sistema de vigilancia instaurado pela gestora demonstra a perspectiva de que quando
se diz que alguém “¢ um menino!”, ndo se estd definindo um menino, mas elaborando um
conjunto de expectativas para aquele corpo que sera construido como “menino”. Portanto, o ato
da linguagem ndo ¢ uma representacdo da realidade, mas uma interpretacdo construtora de
significados (Bento, 2011).

A fala de Janna, descreve a gestora escolar como uma figura autoritaria que exerce um
poder normativo, impondo um modelo de comportamento alinhado com a
cisheteronormatividade (Butler, 2022a). Tal atitude reflete as tecnologias discursivas que
objetivam a preparacdo do corpo para o desempenho exitoso de determinado género. Essa
pedagogia dos géneros hegemonicos tem o intuito de preparar os corpos para a vida aludida na
heterossexualidade, construida a partir da ideologia da complementaridade dos sexos e que
marginaliza corpos que destoam destes padrdes (Bento, 2011).

A pressdo da gestora escolar em fazer com que a crianga interaja apenas com meninos
reproduz uma tentativa de disciplinar a identidade de Janna conforme as normas de género
evidenciadas por aquele ambiente (Foucault, 2022a). Desse modo, os sentimentos de frustacao
e tristeza apresentados pela entrevistada indicam a violéncia presente nessa norma disciplinar
em detrimento da diversidade e individualidade presentes neste ambiente, reduzindo e limitando
o espaco para expressao da identidade pessoal (Dubar, 2005).

A gestora descrita por Janna mostra como, nos contextos sociais, espera-se que as
“marcas” "falem" pelos sujeitos. Espera-se que elas apontem - sem ambiguidade - suas
identidades. Género? Sexualidade? Estes deveriam ser evidentes. Espera-se que fosse preciso
apenas ler ou interpretar marcas que, a principio, estdo 14, fixadas, de uma vez e para sempre.
Caso ndo as reconhecam ou ndo consigam encaixar alguém numa identidade a partir da
aparéncia de seu corpo, estes “vigilantes” demonstram-se desconfortaveis. Afinal, o sujeito ¢

masculino ou feminino? O corpo deveria indicar as garantias para tais identifica¢cdes. Assim, a
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sociedade ¢ moldada a reconhecer a identidade - aquilo que o sujeito € - e, consequentemente,
estabelecer o que ele ndo € - a diferenga (Louro, 2000).

Ao visualizar o relato, nota-se como Janna estava inserida em um sistema educacional
que reproduzia e reforcava a cisheteronormatividade e como a hostilidade apresentada pela
gestora sdo indicios de uma estrutura social que estima a conformidade e marginaliza as
expressoes dissidentes (Louro, 2014). Tais agdes reproduzem desigualdades e normas de
género, mas, sobretudo, sdo excludentes e prejudiciais para aqueles que nao se encaixam nos
padrdes da sociedade, ao afetar o bem-estar e a identidade destes individuos marginalizados
(Tajfel & Turner, 1979). Ainda ¢é possivel visualizar que a percep¢ao de normalidade entre os
colegas de Janna e a diferenca do tratamento ofertado pela diretora evidenciam as tensdes entre
a aceitagdo social e as praticas institucionais (Bento, 2008).

No relato de Shany também ¢ possivel visualizar um discurso delineado por mecanismo

de exclusdo e violéncia:

A escola era horrivel! Horrivel! Horrivel! Era completamente sabotador! Eu s6 tinha

amizade com os funcionarios da escola e com os professores, tipo assim, no recreio, eu

ia trocar ideia com o J., que trabalhava na limpeza, porque ninguém queria ficar perto

de mim, ninguém queria brincar comigo. Eu tinha alguns coleguinhas que, as vezes,

ficavam comigo, mas era naquele contexto, sabe, eles faziam comigo o que os outros

faziam com eles. Esses meninos ficavam comigo, caiam em trabalho comigo e ai a gente

fazia trabalho junto, a gente super conversava, super trocava ideia, mas na primeira

oportunidade de serem violentos comigo, seja por género, seja por classe, sabe, ja vinha

assim me atacar. Entdo era todo mundo muito cruel! Eu queria s6 ficar de boa, ai os

adultos conversavam comigo numa boa! Eles (0s outros estudantes) espalharam para a

escola inteira que eu tinha uma mutacio, que eu tinha uma gosma e que ninguém podia

encostar em mim. Entdo, por dois anos as pessoas ndo encostavam em mim. Elas tinham

medo de que eu passasse alguma coisa para elas. Isso era horrivel! Horrivel! Horrivel!

Tipo, ndo foi um momento nada feliz assim. Ndo mesmo! Fu realmente achava que eu

era aquilo mesmo que eles falavam! Entdo quando eu fui para a parte da manha que isso

foi mudando. E quando no primeiro ano eu saio do * e vou para o *, a minha vida
melhora um pouco assim. E fato. Nao tenho o que dizer. Mas no sentido de comegar
uma vida nova, de comecar na escola nova, porque fiquei 11 anos no *, entdo era
comecar uma vida nova, conhecer outras pessoas, outras coisas. Eu fui comecar a

conseguir me relacionar melhor com pessoas da minha idade, mas isto reverbera para
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mim até hoje, por exemplo, eu nunca me relacionei afetivamente, sexualmente com
ninguém da minha idade, em nenhuma idade que eu tive, todo mundo era mais velho,

sabe? (Shany).

A fala de Shany exprime uma linguagem sinalizada pela repeticao da palavra “horrivel”,
revelando a intensidade emocional e o sofrimento experimentado por ele no ambiente escolar.
Nota-se também formas de violéncia simbolica exercida pelas organizagdes escolares quando
este faz uso de expressdes como "completamente sabotador" e "cruel". A escolha de termos
como "muta¢do" e "gosma" evidenciam a desumanizacdo e a exclusdo baseadas em
estigmatizagdes e preconceitos estabelecidos e sancionados por outros estudantes.

Os dizeres do entrevistado demonstram como atitudes de violéncia e normatizacao sio
replicados dentro dos contextos sociais, em especial nas organizacdes escolares, em que
identidade de género e classe social sdo encaminhados a uma intersec¢do a ser julgada e
regulada dentro do convivio dos estudantes. Pode-se, ainda, verificar como normas
hegemonicas operam e se aplicam com o intuito de marginalizar aqueles sujeitos dissidentes.
Assim sendo, a exclusdo social firmada nestas organizagdes ¢ reforcada pela reprodugdo de
interdiscursos que especificam identidades sociais em relagdo ao “outro”, o diferente. Ao
examinar o fragmento do discurso de Shany “Eu realmente achava que eu era aquilo mesmo
que eles falavam!”, evidencia-se como as identidades nem sempre sdo uma questao de escolha,
muitas vezes, sdo formuladas por processos socializadores que, frequentemente, conectam suas
indagacgdes as nogdes e discursos de poder. O que se nota entdo, ¢ que as identidades, em grande
parte, se inclinam as regras e normas, vigilancia e puni¢do exercidas sobre os sujeitos (Brown,
2022).

Por conseguinte, sdo nas categorizagdes dos outros, principalmente na escola, por meio
de professores e outros pares, que a crianga vive sua primeira identidade social, que ndo foi por
si s6 escolhida, mas ditada pelas institui¢des que a cercam. As organizagdes escolares se
constituem um instrumento importante para a constru¢do da primeira identidade social, pois
nelas, dizem o que ser e, a0 mesmo tempo, ¢ possivel aprender sobre o que se € no fundo de si
mesmos. E nessa dualidade entre a identidade tomada para si e aquela formulada pelo outro que
se desenvolvem todas as estratégias identitarias (Dubar, 2005).

Ao pensar a repercussdo das vivéncias de Shany, pode-se perceber como as injustigas
sociais sdo perpetuadas através da distribuicdo desigual de reconhecimento e respeito. A
injustica sofrida pelos sujeitos dissidentes estd relacionada as normas que privilegiam a

cisheteronormetividade e que, além de privilégios, concede a este grupo autoridade para
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praticarem todo tipo de humilhagdo, assédio, discriminagdo e violéncia, desvalorizando a
identidade destes sujeitos como um modo legitimo de ser. A narrativa do entrevistado
demonstra como a marginalizacdo e a violéncia experimentadas por ele reverberam uma
estrutura de exclusdo que ultrapassa o ambiente das organizagdes escolares, afeta suas relagdes
interpessoais e sua vida adulta (Fraser, 2022).

O relato de Diara traz consigo a percepcdo destas estruturas de poder também

vivenciadas por Janna:

Na escola eu sempre fui muito solitaria, eu tive uma vida escolar mais solitdria com um

ou dois amigos no maximo. Mas eu sempre vi muito nitidamente essa separagdo e eu

sempre me senti contemplada por ela. Eu ficava meio alheia mesmo, voluntariamente,

alheia. Esta coisa de ficar mais num lugar do meio, nem uma coisa nem outra, porque

eu ndo estava com os meninos, mas também ndo me era possibilitado estar com as

meninas. Entdo, era muito esse ndo lugar. O que me dava algum tipo de eixo, que me
localizava era que eu desenhava. Sempre estive nesse lugar na escola, porque eu era
muito retraida, para além da questdo que hoje em dia eu consigo perceber, existia essa
retracdo porque era muito sofrido, para mim a escola foi muito sofrida. Hoje em dia,
chamam de bullying, mas a escola para as pessoas trans ela ¢ um espaco de muitas
violéncias, baseadas em estruturas, inclusive de micropoder de aluno para aluno. De um

aluno que jamais vai sofrer qualquer tipo de violéncia, porque ele corresponde a um

padrdo social e, sendo assim, ele se sente no direito de violentar quem nao estd nesse

padrdo social, principalmente se tratando de pessoas trans. Entdo, por mais que ele nio

tenha ali algum nivel de autoridade, ele se da essa autoridade e ele se sente, muitas vezes,

confortdvel em se dar essa autoridade, o que de alguma forma estd sendo possibilitado

e instrumentalizado a ele no ambiente escolar. (Diara)

A sensacdo de seguranca ¢ uma necessidade que surge desde muito cedo na vida de uma
crianga e ¢ muito mais importante que os desejos de fome e sede. Estar seguro ¢ ter “respostas”
para questdes existenciais que sdo colocadas ao longo da vida humana (Giddens, 2002). No
entanto, o discurso de Diara, apresenta uma experiéncia de exclusdo e soliddo escolar. A
narrativa demonstra uma sensa¢do de ndo pertencimento, de inseguranga em relacdo aquele
ambiente. A repeticdo de termos como “solitaria”, a €nfase ao “ndo lugar” evidencia a auséncia
de um espago social seguro para a narradora. A expressao "voluntariamente alheia" denota uma

tentativa de autoprotecdo em relacdo a este ambiente hostil. A utilizagdo do verbo "desenhava"



95

representa uma estratégia de localizagdo e sugere que a atividade artistica lhe serviu como um
instrumento de expressdo e organiza¢do de sua identidade em um espaco que ndo lhe acolhia.
A referéncia ao “bullying” e a "violéncias baseadas em estruturas de micropoder" expressa o
reconhecimento das dinamicas de violéncia e exclusdo nas instituigdes escolares,
especificamente, direcionadas aos individuos transgéneros.

Para ir em oposi¢do as experiéncias vivenciadas por Diara, as organizagdes escolares,
ambiente de formagdo e troca, devem transmitir a estes pequenos individuos a confianca e
estabilidade para seus processos de transformagdes e construgdes pelos quais vivenciam com
tanta intensidade nesta faixa etéria.

Em seu relato, Diara salienta a constru¢dao e a manuten¢ao das normas sociais através
das interagdes no ambiente escolar. A experiéncia de Diara, marcada pela exclusdo e pela
violéncia, estd diretamente relacionada as praticas e normas discursivas que sustentam a
cisheteronormatividade, estabelecendo padrdes a serem seguidos. Sua narrativa evidencia a
maneira como a identidade trans ¢ tratada como um desvio em um sistema que privilegia
identidades cisheteronormativas. A sensacao de estar “no meio” e a auséncia de aceitagdo tanto
no grupo dos meninos quanto no das meninas revela o tensionamento entre as expectativas
normativas e a realidade da identidade trans (Louro, 2014; Brown, 2022).

O conceito de "micropoder" citado por Diara pode ser compreendido como uma
manifestacdo das relacdes de poder que, embora ndo necessariamente institucionais, sao
instrumentalizadas e reforcadas pelas organizacdes escolar. Diante disso, pode-se constatar
como a socializacdo e as praticas escolares podem reverberar normas sociais e hierarquias,
colaborando para a exclusdo e marginaliza¢do de identidades ndo normativas. O discurso de
Diara sobre a violéncia, baseada em estruturas de micropoder, exprime como os estudantes que
se conformam as normas sociais sdo passiveis de exercer violéncia sobre aqueles que ndo se
obedecem aos padrdes preestabelecidos. Portanto, nestas relagdes de poder, os gé€neros se
constituem, seus lugares sao instituidos e seus corpos formados, a fim de que, por meio de regras
de condutas, praticas de governo e autogoverno sejam garantidas e as diferencas e desigualdades
sejam instituidas (Louro, 2014; Foucault, 2022).

A fala de Diara indica como sua vivéncia esta entreposta em um contexto mais extenso
de normas e estruturas sociais que moldam as interagcdes e experiéncias nas organizacgdes
escolares. A exclusdo e a violéncia experienciadas pela narradora sdo reflexos de uma estrutura
social que ndo reconhece a diversidade de género e que privilegia a conformidade com padrdes
normativos. Essas praticas reguladoras de formacdo e divisdo de género estdo presentes nas

organizagdes escolares e constituem uma identidade ideal, pressupondo coeréncia interna do
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sujeito, ditam um ideal normativo e governam nog¢des culturais de identidade inteligiveis
(Butler, 2022).

A exclusdo de Diara por ndo se encaixar nas categorias da cisheteronormatividade
elucida como estas definem quem pertence e quem ¢ marginalizado. A concep¢do de que
individuos podem exercer poder sobre outros, baseados em padrdes preestabelecidos, sugere
uma dindmica de inclusdo e exclusdo que estd profundamente enraizada na estrutura social.
Assim, a identidade nas organizacdes escolares ¢ assegurada pelo sexo, género e sexualidade,
0s quais caracterizam a pessoa ¢ qualquer descontinuidade ou incoeréncia apresentada gera
questionamentos a esta personificacdo. Desse modo, aqueles que ndo obedecem a uma matriz
cultural de género sdo proibidos de existir, aparentando ser meras falhas do sistema, apenas por
ndo se conformarem as normas de inteligibilidade cultural (Butler, 2022; Brown, 2022).

O discurso de Niara, demonstra como sua vivéncia escolar foi marcada por sentimentos

de deslocamento e ndo pertencimento ao ambiente desta organizagao:

Ai! Falar verdade? Quando alguém fala assim ‘escola’ me d4 um pouco de pavor. Porque

eu ndo tive muitos momentos agradéaveis, na verdade, tive, mas foi o minimo! Eu tinha

meus amigos, mas ndo me encaixava em nenhum grupo. E no pouquinho ali que me

encaixava com as pessoas com quem eu conversava, eu ndo me sentia totalmente a

vontade, me sentia deslocada, isso mesmo, a vida inteira sempre me senti uma pessoa

deslocada, ndo tinha um lugar para o0 meu corpo, as pessoas nio me entendiam entdo eu

ficava quieta na minha! Na escola_tinha essas brincadeirinhas sem graca, bullying, eu

ndo gostava! E eu me reprimia mais ainda para ndo ser vista, para ser invisivel na escola.

Nao queria que ninguém me visse. Eu gostava muito de andar com as meninas, mas, as
vezes, eu evitava de andar com elas para ndo ter comentarios sobre mim. Eu tinha pavor!

Eu chegava na escola torcendo para ninguém me enxergar! Mesmo assim, as pessoas

me julgavam falando que eu ndo era uma menina, mas eu ndo me sentia um menino, eu

tinha tragos femininos, entdo o que faziam era me chamar de menino gay. E a todo
momento eu me perguntava ‘Gente, o que td acontecendo?’, entdo eu me sentia

deslocada (Niara).

Ao atentar para os elementos linguisticos utilizados pela narradora percebe-se que a
expressdo "pavor" surge de forma central, sinalizando um sentimento de desconforto
relacionado a vivéncia escolar. Termos como "deslocada" e "invisivel" retratam a percep¢ao de

exclusdo e a estratégia para evitar a atengdo negativa sobre ela. A repeti¢do da expressao "nao
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me sentia" demonstra uma luta interna frente a0 modo como os outros a liam ou a julgavam e
como ela se reconhecia. O sentimento de "pavor" e a busca por invisibilidade revelados por
Niara apontam uma tentativa de sobreviver em um ambiente que ndo lhe oferece pertencimento.
Na fala de Niara percebe-se como ela enfatiza a sensacdo de deslocamento, o sentimento de ndo
pertenca, ao relatar que ndo se encaixava em nenhum grupo e que nao se sentia a vontade no
ambiente escolar. Nota-se como as organizagdes escolares reproduzem agdes que disseminam
diferengas e desigualdades, delimitam espagos, separam sujeitos e estabelecem categorias,
classificagdes e hierarquizagao (Louro, 2014).

Dessa forma, o poder estabelecido pelas organizacdes escolares busca a regulagdo e a
disciplina de corpos, impondo regras que definem quem ¢ “normal” e quem ¢ “andémalo”.
Assim, as multiplas formas de julgamento sofridos por Niara sdo exemplos de como estes
mecanismos de controle se manifestam nas organizagdes escolares, tornando-se lugares de
vigilancia e puni¢do para os sujeitos dissidentes, seja por exclusdo social, seja por violéncia
simbdlica (Foucault, 2022). O relato da entrevistada ao dizer que evitava andar com as meninas
para ndo ser alvo de comentarios ilustra como essas regras marginalizam os sujeitos dissidentes
e os encaminham a conformidade, silenciamento, repressdo, medo da exclusdo e invisibilidade
(Butler, 2022a).

A experiéncia de Niara ao mencionar que era chamada de “menino gay”, demonstra
como a cisheteronorma estd presente nas organizagdes escolares e como estas estabelecem
categorizagdes rigidas a respeito dos sujeitos inseridos nelas, ndo reconhecendo assim as
identidades de género que destoam do padrdo estabelecido por elas (Butler, 2022a, Fraser,
2022). Ao relatar que era julgada por ndo ser lida como uma “menina” e, consequentemente,
ndo se reconhecer como “menino”, reflete uma dificuldade por parte da entrevistada em se
enquadrar em uma estrutura que lhe exigia conformidade as normas de género, destacando
também a violéncia simbdlica presente nesta normatizacgao (Butler, 2022a).

No discurso apresentado por Tayla, nota-se a complexidade das relagdes sociais nas
organizagdes escolares, onde identidades sdo constantemente construidas, desafiadas e

negociadas (Félix, 2020):

Estudei numa escola muito tranquila. Meu convivio com minha turma de sala era bem
tranquilo, eu passava o hordrio de recreio com as meninas andando na escola,
conversando com algumas pessoas. Eu tinha mais afinidade com as meninas, ficava mais
perto delas, fazia mais coisas com elas, elas me acolhiam de boa, era bem tranquilo. Mas,

mesmo assim, eu sofri violéncia verbal na escola, o pessoal ficava colocando
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aqueles apelidinhos que eles gostavam de ficar colocando nos outros. Eles achavam que

era bonito ficar colocando apelido nos outros na tentativa de deixar a gente para baixo,

fazer a gente se sentir inferior, mas eu fingia que ndo escutava, ndo levava em

consideracdo a opinido deles, tentava ficar longe, ndo dar motivo. Eu ja me sentia como

uma menina, mas eu vestia o uniforme normalmente, igual ao de todos porque ndo queria

chamar atencdo deles (Tayla).

Seu discurso utiliza repetidamente termos como "tranquilo” e "de boa", sugerindo um
esfor¢o para evidenciar uma normalidade ou neutralidade em suas experiéncias. O uso da
palavra "apelidinhos" ¢ uma maneira de minimizar os efeitos da violéncia verbal, mas
paralelamente revela uma tentativa de suavizar a gravidade da situagdo. Tayla faz uso de
expressoes como "fingia que ndo escutava" e "ndo levava em consideragdo", insinua uma
estratégia de resisténcia silenciosa e de autoprotecdo frente a violéncia verbal sofrida em sua
trajetoria escolar.

A narrativa de Tayla exprime um processo de socializacdo em que sua proximidade com
as meninas ¢ naturalizada por elas, mas problematizada por outros através dos "apelidinhos"
que sdo expressdes de violéncia de género, entendidos como uma forma de policiamento de
género, ocorrendo uma tentativa de disciplinar ou corrigir identidades que fogem a
cisheteronormatividade. A produgdo de corpos “normais”, a reprodugdo de valores
hegemonicos e a nega¢do dos estudantes trans nos espagos escolares permitem que outros se
sintam livres para praticarem qualquer tipo de agressao e insulto, o que afeta a formagao da
identidade de sujeitos transgéneros, fazendo-os se reconhecerem como errados, desviantes e
condenando-os a uma morte em vida, exilando-os de si mesmo ((Bento, 2011; Louro, 2014).

Tayla demonstra uma tentativa de sobrevivéncia no ambiente escolar ao "fingir que nao
escutava" e "ndo levava em consideragao" os “apelidinhos” dados por outros colegas de escola.
No entanto, a violéncia verbal que ela vivencia ¢ uma reproducdo das normas de género
hegemonicas, que buscam disciplinar comportamentos dissidentes. Muitas vezes, esta atitude
de evitar confrontos diretos e se afastar dos agressores faz com que os estudantes passem a
interiorizar tais discursos como verdades, e acabam perpetuando que a sexualidade “normal” e
natural ¢ a heteronormatividade, ou seja, vislumbram um mundo a partir de lentes
heteronormativas. Este discurso eficaz produz nos sujeitos a certeza de que sdo anormais, que
ndo devem expressar sentimentos ou desejos, lhes retira o pertencimento ao grupo na sensagao

de que ndo tém lugar nestes ambientes e lhes causam sérios conflitos identitarios (Bento, 2011).
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O relato de mais uma entrevistada também exemplifica instrumentos utilizados pelos

individuos trans para se protegerem do olhar do outro:

O meu periodo estudantil no Ensino Fundamental, ele foi bem complexo também assim

como € a vida de uma pessoa LGBT que ndo foge muito dessa realidade €é... mas ao

mesmo tempo, eu posso te falar que era um processo de cuidado, porque eu sempre

preferi, escolhi andar em bando para essa questao de protegdo e principalmente naquela

época, quando eu realmente percebi, me reconheci enquanto o menino homossexual, gay

afeminado, eu falava ‘eu preciso de protecdo! Porque eu sozinha, eu posso fazer um

barulho, mas eu com as minhas... com 0s meus... com 0s meus pares, o0 barulho ele pode

ser maior, sabe?’ Entdo eu pensava muito nisso de querer andar em bando. E ai, eu

sempre andei com um grupo de varias amigas, sabe, da escola que eram varias amigas
mesmo. E ai eu lembro que realmente a gente sempre escutava essas piadinhas, né? ‘Ah!
um viadinho... um boiolinha. Ai, que que vocé ta usando essa roupa apertada! Ai se
comporta como homem! Homem nao rebola! Homem ndo anda assim! Senta direito!’
Entdo assim... isso foram falas que eu fui escutando durante muito tempo na minha vida!

Falas dos préprios alunos! Entdo eram assim... era passar no corredor da escola era essa

piadinha, era esse deboche, era essa risadinha, era essa fofoquinha (Maha).

Ao examinar os fragmentos de fala de Maha, pode-se visualizar a utilizagdo de termos
como '"prote¢do", "bando" e "barulho" demonstrando a percep¢do de vulnerabilidade e a
exigéncia de estratégias coletivas para enfrentar os obstaculos presentes nas organizagdes
escolares. Maha recorre ao vocabulo "bando" para denominar o grupo de amigas com quem
andava, o que preconiza uma tentativa de sobrevivéncia em grupo, oposta a individualidade
que, para ela, representaria fragilidade frente aos muitos olhares e as constantes falas carregadas
de agressividades de seus colegas.

O trecho "eu sozinha, eu posso fazer um barulho, mas eu com as minhas... com os meus...
com os meus pares o barulho ele pode ser maior" revela uma consciéncia do poder coletivo e
uma estratégia de resisténcia contra a marginalizag@o. A repeticdo e hesitacdo na utilizacdo dos
pronomes pode apontar uma reflexao sobre a propria identidade e a importancia de construcao
de aliancas dentro de um contexto social hostil para elaboracdo daquela. Na narrativa de Maha
percebe-se formulacdo de sua identidade, ela a elabora, efetua, bloqueia, institucionaliza e
legitima sua mudanca (Brown, 2022). Apesar da complexa visdao que o individuo estrutura de

si em relagcdo ao mundo fisico e social, esta visdo ¢ como uma
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contribuicdo essencial de sua pertenga a grupos e categorias sociais especificas. No entremeio
dessas pertencas, ha aquelas que sdo mais salientes que outras, sendo necessario sua estima
subjetiva sobre os quesitos do comportamento do individuo pertinentes as relagdes intergrupais
(Tajfel & Turner, 1979).
A experiéncia escolar relatada por Maha esta interligada ao processo de construcdo e
reconhecimento de sua identidade de género e sexualidade. O ambiente escolar, descrito como
adverso, ¢ também um espago onde as condutas de género sdo policiadas, como demonstrado
pelas "piadinhas" e "deboche" que Maha relata. As exigéncias para que ela "se comporte como
homem" sdo tentativas de reforgar a cisheteronormatividade, estabelecendo um padrdo que
exclui comportamentos considerados desviantes. Em sua narrativa, evidenciam-se as
reiteracdes que produzem os géneros e a heterossexualidade marcadas por um “terrorismo”
permanente. A violéncia verbal que Maha sofre, expressa por apelidos como "viadinho" e
"boiolinha", ¢ uma medida que tem como intuito disciplinar e subordinar identidades de género
desconformes as normas hegemonicas. Logo, nota-se um “heteroterrorismo” a cada enunciado
que estimula ou inibe comportamentos, a cada insulto ou piada homofobica. A cada uma destas
reiteracdes a subjetividade daquele que ¢ o objeto destas ¢ minada e, assim, a bicha, o sapatio
e o afeminado sdo instrumentos essenciais para realimentar a heterossexualidade (Bento, 2011).
A estratégia aplicada por Maha de constituir aliangas e andar em "bando" pode ser vista
como uma maneira de resisténcia coletiva. Essas microrresisténcias, embora possam aparentar
pequenas atitudes no cotidiano, t€ém o potencial de desestabilizar as normas sociais dominantes.
Ao se unir com outros que compartilham experiéncias semelhantes, Maha ndo apenas se protege
das multiplas formas de violéncia ocorridas nas organizagdes escolares, mas também, negocia,
resiste e subverte as tentativas de imposi¢do de uma identidade subordinada, demonstrando o
poder subversivo da solidariedade de seus pares. Dessa maneira, o quanto o sujeito se sente
pertencente a um grupo especifico influenciard a percep¢ao que tem de si, dos outros e de como
cumprird seu papel social, sendo assim, as identidades e as constru¢des destas ndo sdo
fendmenos distintos, pois apresentam implica¢des individuais e sociais, uma vez que o tipo de
identidade trabalhada resulta em consequéncias para tomadas de decisdes cotidianas, bem como
para a reproducdo, acomodacdo ou resisténcias as normas organizacionais (Tajfel & Turner,
1979; Brown, 2014).
Ja na fala a seguir ¢ possivel notar uma dualidade entre pertencimento e exclusao,
caracterizando crises de identidade que ocorrem nas organizacdes escolares e que sdo marcadas

pela cisheteronormatividade:



101

Na escola, gracas a Deus, eu sempre tive muitos amigos, a maioria homens, no meu caso

eu sempre acabei me dando melhor com 0s meninos, com as brincadeiras mesmo de

meninos. Eu desenvolvi bastante assim tendo amizade masculina mesmo. Quando eu

penso em escola me vem diversdo, me vem alegrial! Como eu ndo tinha um

entendimento... Acho que no final das contas, a_gente sempre sabe que ¢ um pouco

diferente, porque igual eu te falei, eu sempre me senti meio deslocado, né, de tudo...

porque quando a gente € crianca ndo tem muita maldade. Mas muita gente me chamava

de macho fémea no ensino fundamental. Todo mundo meio que olhava diferente para

mim, ai eu fico pensando, eu era inocente, como eu nao sabia, n¢, das questdes, eu tentei

entrar, me encaixar em alguns padrdes, mas no final eu sempre saia porque eu ndo me

sentia representado ali. (Rasul).

A narrativa de Rasul traz vivéncias em duplicidade sobre seu contexto escolar, por um

'9’

lado, a expressao “me vem diversdao, me vem alegria!” aponta uma percepg¢ao positiva associada
a organizacdo escolar na qual estava inserido, remetendo com felicidade as amizades e
brincadeiras tendo como énfase e identificagdo o campo masculino. Em contraponto, sua
narrativa ao dizer “sempre me senti meio deslocado”. também demonstra um sentimento de
deslocamento e inadequacdo ampliados por termos pejorativos “macho fémea” que eram
utilizados por seus colegas ao se referirem a ele. Tal expressdo carrega consigo a violéncia
simbolica sofrida por aqueles que demonstram consigo comportamentos destoantes da
normatividade de género. Sua fala, entdo, ora demonstra uma busca de pertencimento retratada
pelo contato mais proximo ao grupo masculino; ora sinaliza a percepg¢ao de ser “diferente” ao
tentar se enquadrar em padrdes preestabelecidos. Esta oscilagdo, por sua vez, reflete a crise
identitaria vivenciada por Rasul ao tentar se conformar em padrdes impostos pelo contexto
educacional e social, mas a0 mesmo tempo ndo conseguir manter tais normativas.

No discurso de Rasul, "a gente sempre sabe que ¢ um pouco diferente" demonstra uma
consciéncia da propria diferenga em relagdo ao que ¢ considerado como “normal” e aponta sua
tentativa de reafirmar sua identidade performativamente ao estabelecer “amizades masculinas”
e participar de “brincadeiras de meninos” (Butler, 2022a). No entanto, percebe-se que o papel
da escola ultrapassa a transmissdo de conhecimentos e torna-se também lugar de reforco de
identidades de género, muitas vezes, de forma coercitiva. Ao tentar se encaixar em padrdes que
ndo correspondiam a sua identidade, o narrador ilustra as pressdes institucionais aplicadas sobre
aqueles tidos como diferentes e como estas dissidéncias deveriam ser corrigidas ou ocultadas

(Louro, 2014).
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A experiéncia de Rasul na escola com a categorizagao de "macho fémea" indica como a
disciplinarizagdo dos corpos e a imposi¢do de normas sociais sdo reforcadas por meio da
linguagem e das praticas sociais, marginalizando aqueles que ndo constituem a estrutura da
masculinidade hegemonica (Foucault, 2022). E esta linguagem, por muitas vezes, povoa até
mesmo o0s corpos destes sujeitos como pode ser verificado quando o narrador se refere a
determinada brincadeira como sendo especifica de meninos, trazendo consigo interdiscursos
que visam a fabricacdo do corpo para o mundo publico de acordo com o que ¢ feminino e
masculino. (Bento, 2011). O fato do entrevistado sentir olhares diferentes para si e ouvir
expressdes como “macho fémea” denotam a negacdo de sua identidade e a exigéncia de seguir
um padrdo que ndo lhe corresponde. A falta de reconhecimento da identidade de Rasul, por
parte da organizagdo escolar, ¢ um exemplo das formas de opressdo e injustiga social que
acometem os sujeitos dissidentes nos contextos sociais (Fraser, 2022).

A fala de Zulai também traz consigo uma dualidade de sentimentos proporcionados

pelas organizagdes escolares:

Sofri bullying da infancia até a adolescéncia. Quando eu era pequeno, era um bullying
sutil, eles implicavam muito comigo, com o meu jeito de ser, porque eu gostava de ficar

perto dos outros meninos, coisa de crianca... Hoje a gente sabe que ndo ¢ normal, mas

naquela €poca, eu era muito timido, eu tinha poucos amigos. Na adolescéncia, eu sofri

mais bullying do que o normal. Na adolescéncia, por muito tempo a escola para mim foi

assim sofrido. Na escola, eu ouvi muito aquelas coisas horriveis, né, ‘Ah! E menino ou

menina? E sapatdo, né?’, por eu ter o corpo mais feminino, esses eram os xingamentos

dados, sabe? ‘Sapatdo. Maria macho.’, xingamentos assim horriveis. Ndo ¢ uma época

que eu goste, mas 14 no final eu mudei de escola, eu sentia mais acolhimento nesta nova

escola, eu sentia que a escola me dava mais abertura, ndo que o ensino era diferente, mas

assim... os professores eram mais pacientes, me entendiam, conversavam mais comigo.

E aD. ela sempre estava me protegendo, ela me enxergava de outro jeito, ela me acolhia.

Foram os dois melhores anos de escola que eu tive assim em toda minha vida. Se eu

pudesse ter tido apenas esses dois anos teria sido perfeito! Foram dois anos magicos! Eu

fui representante de classe, fundei também na escola o grémio estudantil. Eu fazia um
movimento com uma amiga minha que era sdbado na escola, que ai a gente chamava
rapper, ofertava palestra, a gente também fazia cadeira de debate com os alunos LGBTs

que 14 fora ndo tinham essa ajuda. Assim... ¢ até surreal falar isso agora,
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porque eu nunca tinha feito esta analise assim para mim. Mas foram estes dois anos que

definiram quem eu sou hoje em dia, sabe? (Zulai).

A narrativa de Zulai apresenta experiéncias que se contrastam no decorrer de sua vida
escolar, a principio marcada por sofrimento e marginalizacdo, progride para uma histéria de
acolhimento em um novo contexto escolar. A escolha dos termos utilizados pelo narrador como
"sofrido", "xingamentos horriveis" e "ndo € uma época que eu goste", ilustram as consequéncias
de tais vivéncias acometidas pelas agressdes de seus pares. Ao ser questionado por outros sobre
sua identidade de género "E menino ou menina?", nota-se a presenca de uma violéncia
simbdlica proveniente de um conjunto de expectativas para aquele corpo que estd em
construcdo. O ato da linguagem, nessa perspectiva, ndo ¢ uma representacao da realidade, mas
uma interpretacdo construtora de significados. Quando se diz “menino/menina”, ndo se esta
descrevendo uma situacdo, mas estd produzindo masculinidades e feminilidades condicionadas
a caracteristicas fisicas (Bento, 2011).

Em contrapartida, o relato de Zulai ao descrever os dois Gltimos anos em uma nova
escola, revela sentimento de alivio e satisfacdo, proporcionados pelos papéis desempenhados
por seus professores que o acolheu e possibilitou-lhe o reconhecimento de sua identidade de
género. A lideranga em atividades escolares expressa este processo de reafirmagdo identitaria
promovida por uma organiza¢do que demonstra respeito as multiplas identidades e da voz aos
atores que ali atuam, aumentando seu senso de pertencimento, propiciando agdes que construam
espacos seguros € acessiveis aos sujeitos, mas que, sobretudo, os conflitos intergrupais sejam
cada vez mais reduzidos (Fernandes et al., 2023).

Na infancia e na adolescéncia, Zulai experienciou a tentativa de disciplinamento de sua
identidade através de violéncias que buscavam corrigir o "desvio" de sua expressdao de género.
Tais xingamentos apontados, como "sapatdo" e "Maria macho", nada mais eram que
mecanismos de controle social, destinados a reafirmar cisheteronormatividade presente nas
organizagdes escolares. A mudanca de ambiente escolar reflete uma ruptura com essa dindmica
de opressdo. O acolhimento propiciado pelos professores, somado a possibilidade de se engajar
em atividades sociais, permitiram a Zulai desenvolver resisténcia as estruturas de poder que
antes lhe dominavam e, sobretudo, afirmagao de sua identidade (Foucault, 2022).

A experiéncia do entrevistado, em que primeiro teve sua identidade negada e
marginalizada para depois té-la refor¢cada e valorizada, demonstra como a identidade ¢
elaborada junto ao outro, em um processo constante de negociacdo. Dessa forma, ¢ nessa

dualidade entre a identidade tomada para si e aquela formulada pelo outro que se desenvolvem
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todas as estratégias identitarias (Dubar, 2005). Logo, ¢ nessa revalorizacao de identidade que o
desrespeito a estes sujeitos dissidentes deve ser corrigido (Fraer, 2022a).
O relato de Taj, assim como de Zulai, também evidencia contextos educacionais que

podem ser transformadores na vida dos sujeitos que por 14 convivem:

Nossa! E confusio! E confusido, né? Sdo muitas emocdes, muitas energias, né? Sao

metodologias que vao para sempre se elaborar de novo, porque o tempo dentro da escola,

ele ¢ lento demais para o tempo das pessoas, né? Acho que qualquer vivéncia escolar

vai ser sempre muito particular e atravessada por sensagdes que vao além do que esse

ambiente j& proporciona, os contextos das pessoas proporcionam. Eu estudei num

contexto muito focado em hierarquia e disciplina. Entio todo esse rigor era algo que eu

odiava, que eu odiava, a minha propria existéncia ja era rebeldia frente ao que colocavam

como certo e errado. Entdo tinha esse conflito com esse ambiente, esse rigor, que para

mim era uma coisa “paia”, que ndo era confortavel, ndo era saudavel, ndo era boa, ndo
era respeitosa, mas que eu so fui comecando a elaborar isso depois... S6 depois que eu fui
entendendo os comandos que eram dados, a postura que era exigida, s6 depois eu percebi

por que os olhares para mim eram diferentes. Mas quando eu lembro da escola ¢ esse

grande paradoxo para mim assim... de espacos muito colonizadores e agressivos, mas

que dependendo de quem se encontra, dependendo do professor que se encontra, sua

vida muda cabulosamente, velho! As vezes até dentro desse contexto, né? Porque minha

professora M. E. foi a grande transformadora do meu caminho, porque eu olhava para
ela com os mesmos olhos que ela me olhava, ela era diferente, me fazia sentir bem diante
de tudo. Entdo ela mudou o contexto do que que eu poderia ser! Entdo € isso, escola ¢ um

lugar fértil, né? A escola ¢ fértil, ela ¢ uma terra que muita coisa incrivel pode brotar.

Mas dependendo do que que vocé joga, né? Oxe! D4 do, ¢ triste! (Taj).

A fala de Taj ¢ marcada por repeti¢ao de termos como "confusao" e "emocgdes" em uma
busca de especificar uma experiéncia que lhe causou conflitos, inadequagdo e desconforto frente
ao ambiente escolar. A elaboracdo de sua narrativa destaca a percepcdo da escola como um
espaco ambiguo que paralelemente se apresentava como um contexto “colonizador e agressivo"
quanto como um "lugar fértil". Essa dicotomia reflete a ideia de um espaco que ao mesmo tempo
que oprime, oferta oportunidades de transformagdo. A referéncia a professora

M. E., narrada como uma "grande transformadora" do caminho do entrevistado, reforca a
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concepgdo de que as relagdes interpessoais podem desempenhar um papel crucial na
ressignificacdo de experiéncias escolares.
E possivel constatar interdiscursos em sua critica ao "contexto educacional muito focado
em hierarquia e disciplina" e a fala de que sua "existéncia ja era rebeldia", denotando como sua
identidade se opunha as relagdes de poder e controle de corpos presente nas normas sociais e
educacionais impostas (Foucault, 2022). Ao relatar que os "olhares para mim eram diferentes",
Taj demonstra uma consciéncia da inconformidade com as normas de género estabelecidas pela
escola entre o que era certo e errado, e de como s6 mais tarde compreendeu que ali havia
estruturas que direcionavam comandos, posturas e jeito de ser daqueles que estavam inseridos
nela, perpetuando discursos que excluem e marginalizam os sujeitos dissidentes (Louro, 2014).
Descrevendo a organizacdo escolar como um espago onde "muita coisa incrivel pode
brotar", mas também como um local onde "d4 do, ¢ triste", Taj demonstra que ali também € um
lugar de transformagdo, em que o reconhecimento da identidade do outro pode oportunizar um
espago de transformagao. A representacdo da professora M. E. ¢ importante, pois apresenta a
possibilidade de subversdo das normas opressivas e a criagdo de um ambiente acolhedor em
que o outro pode ser visto ndo por olhares e julgamentos diferenciados, mas como um espago
para se afirmar e persistir nas elaboragdes de identidade.
As questdes dissidentes que muitas vezes atravessam o olhar do outro que define o que

¢ certo ou errado para o género e sexualidade, serdo assuntos abordados a seguir.

4.4 Um olhar para o género e para a sexualidade

A sexualidade marca presenca em todas as fases da vida humana e ndo se associa,
apenas, ao sexo, aos aparelhos genitais ou ao ato sexual. Ela abrange, para além disso, um
dispositivo histérico (Foucault, 2022) e se entrelaca a temas como a identidade, o género, a
orientacdo afetivo-sexual na qual individuos se identificam por meio de reflexdes, desejos,
valores, atitudes e intera¢des sociais (Silva et al., 2019; Franco-Assis et al., 2021). Por sua vez,
os géneros sdo instaveis, ndo sdo fixos ou definitivos, mas estdo em permanente construcao,
desenvolvimento e transformagao. Assim sendo, ndo se restringe a binaridade de género, entre
homens ¢ mulheres, mas leva em consideragdo as diversas formas de vivéncias e
reconhecimentos de identificagdo (Butler, 2022a).

As falas que seguem demonstram a percepc¢ao de Tayla e Diara acerca do que ¢é género:
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Género € 0 que eu sou, mas ndo € assim que a sociedade pensa. A sociedade ainda ndo

aceita a gente porque acha que somos diferentes. Eles acham que estdo numa posicao

mais alta e que podem determinar quem somos. Mas nés somos muitos. Somos muitos.

E assim como nos, os géneros sao muitos, ndo sao apenas o que eles querem. Género ¢é

0 que eu sou, 0 que eu demonstro, como eu me mostro para as pessoas (Tayla).

Género ndo tem a ver com o direcionamento do outro. Género ¢ quem eu sou. E quem

eu sou hoje? Eu sou eu! Sou muitas coisas! Sou a Diara! Eu sou esse género, eu sou

travesti! Eu sou esse corpo, eu sou essa pele, eu sou esse cabelo, sou essa boca. Entdo

eu sou muitas coisas! O género ele é um constitutivo de quem a gente é. Entdo € uma

coisa que ¢ muito poderosa, mas eu sinto que ele precisa ser explorado de uma forma

muito cuidadosa, porque o género passa por este caminho da constru¢do social. Mas eu

]a construi, reconstrui ¢ desconstrui tanta coisa no meu género (Diara).

Tanto a narrativa de Tayla quanto a de Diara demonstram o nivel de consciéncia a
respeito do que ¢ género. Ambas, o definem utilizando a expressdo “género ¢ o que eu sou”,
demonstrando uma visdo intencional de sua identidade. A afirmagdo de Tayla, "Género € o que
eu sou, mas ndo € assim que a sociedade pensa," exibe um conflito com o pensamento
hegemonico de que o género ¢ um dado bioldgico imutavel. A repeti¢do do pronome "eu" por
diversas vezes ao longo de seu enunciado revela a centralidade do sujeito na definicdo de seu
proprio género. Ao utilizar frases curtas e afirmativas, Diara ressalta a multiplicidade de sua
identidade bem como a percep¢do de que o género ¢ constituido por diversas camadas e
manifestagdes corporais. Pode-se compreender o género como parte da identidade do sujeito e
essa identidade ¢ mutavel, multipla, e podendo até mesmo ser contraditoria. Ao afirmar que o
género compde a identidade do sujeito, busca-se inferir, portanto, a algo que ultrapassa o
simples desempenho de papéis, a ideia ¢ perceber o género fazendo parte do sujeito,
constituindo-o (Louro, 2014).

Ainda mais, ao referenciar partes de seu corpo para definir gé€nero "sou essa pele, sou
esse cabelo" e “eu sou muitas coisas”, Diara aponta que o género ¢ vivido e sentido através do
corpo, abrangendo assim o campo da performatividade, sendo uma maneira de estruturar
culturalmente um corpo, que ¢ aberto a um refazer continuo, demarcado também em sua fala
“eu ja construi, reconstrui e desconstrui tanta coisa no meu género". Desse modo, ndo registra
uma mesmidade, mas depende da repeticdo que constitui uma das dimensdes de sua

performatividade (Butler, 2022a).
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Os interdiscursos presentes nas falas de Tayla e Diara se conectam as narrativas
hegemonicas e, simultaneamente, se afastam delas ao se posicionarem a favor de quem sdo. A
fala de Tayla, "A sociedade ainda ndo aceita a gente porque acha que somos diferentes,"
demonstra uma reflexdo quanto ao discurso heteronormativo, que perpetua a exclusdo e
marginaliza¢do das identidades trans, que nomeia como diferentes aqueles que ndo compactuam
com seu modelo discursivo, sendo assim, ndo acatar esta ordem social ocasiona a perda de sua
propria identidade (Butler, 2022). E possivel afirmar que as narrativas de Tayla e Diara também
se afastam dos discursos hegemonicos, pois elas ilustram a atuac¢ao de seu poder, mas, a0 mesmo
tempo, contestam tal hegemonia, resistindo a normalizagdo cisgénera e reivindicam novos
espacos de subjetividade (Foucault, 2022).

O enunciado de Tayla, "Eles acham que estio numa posi¢ao mais alta e que podem
determinar quem somos," exibe uma critica aos dispositivos de poder que coexistindo formam
sujeitos e determinam sua existéncia (Foucault, 2022; Louro, 2022). Ao acrescentar “Mas nos
somos muitos. Somos muitos. E assim como nds, os géneros sdo muitos, ndo sdo apenas o que
eles querem.”, assinala como a experiéncia do sujeito no mundo estd vinculada a como seu
corpo ¢ entendido no meio social, cultural e historico em que esta inserido (Rampazo et al.,
2022).

Portanto, 0 modo como o corpo ¢ experienciado sofre influéncia das expectativas, da
cultura e das normas sociais que cercam o sujeito, sobretudo, daquilo que a sociedade considera
como normal (Dale, 2000). As narrativas de Tayla e Diara sdo, portanto, praticas discursivas
que ndo apenas resistem a essa hegemonia de um controle simbolico do pensavel e impensavel,
como também oferecem resisténcias as regulagdes sociais de género e sexualidade (Fairclough,
2003).

As narrativas a seguir, enunciadas por Akin, Zulai e Niara, revelam e contrapdem as

estruturas de poder produzidas e veiculadas na sociedade:

Eu acho que género ¢ uma construgdo social. Nao acho que género existe. O que a gente

tem ¢ parte do corpo. Assim como eu tenho nariz, orelha, boca, lingua, dente, eu tenho

um genital. Toda ideia que a gente constrdi em cima disso € cultural, a gente acha que

esta divisdo é supernatural, porque é cultural, as pessoas ndo questionam isso, porque

quando algo é cultural, as pessoas elas ndo raciocinam. Mas a questdo é que as coisas,

quando elas sdo muito naturalizadas, muito enraizadas, as pessoas elas ndo dao atencio,

as pessoas ndo questionam. Eu acho que ¢ muito para esse caminho, porque se vocé
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parar pra raciocinar um pouco, ndo faz sentido vocé dizer que uma parte do corpo de

alguém vai definir quem ela ¢ (Akin).

Género é como a gente se vé, val muito além do jeito que a gente nasceu. Serd que o

corpo, necessariamente, precisa ter um género? Se a gente ndo definisse as pessoas pela

genitalia, seria muito mais facil de se conviver. A gente pararia de dizer que o homem
ganha mais porque ele ¢ homem, mulher ganha menos porque ela engravida. eu acho

que género vem mais para a sociedade querer dizer o que uma mulher vale, 0 que um

homem vale, do que para quem eu sou. Género é mais uma caixa que a sociedade nos

armou (Zulai).

Eu acho que ndo tem um jeito especifico de ser. A mulher tem que agir daquele jeito, o

homem daquele jeito, eu acho que ndo tem que ser assim, eu acho que a pessoa tem que

ser ela mesma e ponto. A sociedade impde as pessoas sobre o que elas devem ser. E tdo

marcado o papel de cada um. Hoje se vocé ndo comporta do que jeito que ela quer, vocé

ndo € visto, ndo é respeitado. Se vocé ndo € de um jeito, vocé ndo é considerada como

mulher (Niara).

Os enunciados de Akin, Zulai e Niara enfatizam a fluidez e a construcio social do
género. A escolha de termos como "construgdo social", "ndo acho que género existe", “serd que
0 corpo, necessariamente, precisa ter um género?’ e "género ¢ mais uma caixa que a sociedade

nos armou.", evidenciam que género estd vinculado as constru¢des sociais € ndo as
caracteristicas naturais do ser humano (Nunes, 2021). Pressupor que género sempre e,
exclusivamente, significa as matrizes “masculino” e “feminino” é desprezar o ponto critico de
que essa producdo coerente e bindria € contingente, que ela teve um custo, € que as
transposi¢des de género que ndo se encaixam nesse binarismo sdo tanto parte do género quanto
seu exemplo mais normativo (Butler, 2022a). Mais ainda, género ¢ um componente constitutivo
de relagdes sociais que se estruturam nas diferencas percebidas entre os sexos, sendo uma forma
elementar de dar significagdes as relagdes de poder. Logo, representa figura simbolica do
esteredtipo do que vem a ser a feminilidade e a masculinidade, impendido e rejeitando, portanto,
a multiplicidade de representagdes que vao além do que ¢ ser homem e mulher (Foucaul, 2022).
A repeticdo de expressdes "género ¢ como a gente se v€" e "a pessoa tem que ser ela
mesma e ponto", ressaltam o pensamento de que o género ¢ uma questdo de autoidentificacao,

e ndo uma norma social. Nessa perspectiva, ¢ uma construcio subjetiva da identidade pelos
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sujeitos. Sendo assim, mais uma vez os narradores resistem ao pensar binario, que tem como
tendéncia visualizar e compreender as coisas em termos opostos, o que gera gatilho para fontes
de confusdo, discriminagdo e limitagdes significativas de quem pode ser ou do que espera que
seja o individuo (Félix et al., 2023). Ao dizer que “género vem mais para a sociedade querer
dizer o que uma mulher vale, o que um homem vale, do que para quem eu sou”, Zulai estabelece
interdiscurso e reivindica um olhar atento para que as desigualdades precisariam ser buscadas
ndo nas diferenciacdes biologicas (se ¢ mesmo que estas podem ser compreendidas a parte de
sua construcao social), mas sim nas elaboracdes sociais, no processo historico, nas condigdes
de acesso da sociedade, nas multiplas formas de representacdes sociais (Louro, 2014).

O discurso de Akin, ao afirmar que "toda ideia que a gente constréi em cima disso
(género) ¢ cultural," , acrescentado aos termos “ndo questionam”, “ndo raciocinam” e “ndo dao
atengdo”, aponta como os mecanismos de poder sdo eficazes, uma vez que determinam as
diferentes maneiras de estabelecer o discurso, como sdo distribuidos aqueles que podem ou nao
dizer, que tipo de discurso pode ser propagado ou que forma de discrigdo ¢ exigida (Foucault,
2022). Portanto, a identidade do sujeito ¢ contestada, negada, reprimida ou ignorada pela
regulamentacdo e normalizacdo instauradas pelos discursos hegemonicos (Louro, 2014; Butler,
2022)

O discurso de Niara e Akin contrariam as imposi¢des sociais ao dizerem,
respectivamente, "ndo tem que ser assim" e “ndo faz sentido vocé dizer que uma parte do corpo
de alguém vai definir quem ela ¢”, apresentam uma contestagdo a cisheteronorma binaria que
segrega homens e mulheres, organiza e controla a vida social, equacionam o sexo a fun¢ao
normatividade e sancionam a heterossexualidade como um modo compulsério de ser, mas que,
sobretudo, gera processos de marginalizagdo e exclusdo daqueles que destoam dos padrdes
socialmente legitimados e aceitados (Rubin, 1984; Nunes & Pereira, 2022). Ao ressaltar que “se
vocé ndao comporta do que jeito que ela quer, voc€ nao ¢ visto, ndo ¢ respeitado. Se vocé nao ¢
de um jeito, vocé ndo ¢ considerada como mulher’, Niara elucida o ideal normativo baseado na
heterossexualidade que nomeia como diferentes aqueles que ndo compactuam com seu modelo
discursivo e que lhes acarreta perda de sua propria identidade (Butler, 2022).

Mais uma vez, as narrativas de Ekon, Maha e Taj vém explanar que género ¢ um
conjunto se simbolos e significados construidos a partir de representacdes de papéis

desempenhados por homens e mulheres a partir de discursos hegemdnicos:

Pode acabar o género e a gente ser s seres humanos? E porque ¢ muito complicado

1SS0, vocé nasce € ja tem a cor do quarto, ja tem a profissdo, ja tem um papel social, mas
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isso esta falido, ja deu errado! Eu acredito que essa divisdo bindria estabelecida para a

gente ¢ mais uma questao colonizadora. Isso € uma questio de poder, de colonizacdo,

de quem estd pensando como que a sociedade deve funcionar (Ekon).

A sociedade empurra para a gente que existem s6 mulheres ¢ homens e acabou, que a
mulher esta ali para a beira do fogdo e para o homem ser provedor. Mas quando a gente
fala em questdo de género, a gente precisa pensar numa outra questdo, existem as

pessoas ndo bindrias, os géneros fluidos, pessoas que estdo transitando nesses lugares de

ndo se encaixarem na descricao do que é ser homem ou do que é ser mulher. A sociedade

precisa entender que, independentemente de género, ela estd lidando com pessoas e essas

pessoas elas estdo ai, elas existem, elas estdo nesse lugar (Maha).

Género ¢ uma palavra que ela ndo diz s6 de performatividade e identidade, eu entendo

que ela ¢ uma criacdo de poder. Eu falo que as pessoas cisgénero, sdo pessoas que se

identificam com o género ao que foram designados, mas que quem vai determinar o que

isso significa sdo s6 essas pessoas, pois ndo tem limite para o que seja uma mulher.

Entdo o que define mulher? Nao tenho a minima ideia! Entdo, género ¢ um caminho de

imagindrios, mas o povo ndo imagina que ja tem mais de 60 identidades de género mais
ou menos! Com uma bandeira, com um movimento, com as pessoas elaborando, com as

pessoas vivendo isso, para além s6 do que a pessoa acredita que hd. E mesmo com a

sociedade ndo aceitando que existam todas estas variacOes de género, a pessoa estd

vivendo 24 horas esse mundo, porque ela ¢ isso (Taj).

As narrativas de Ekon, Maha e Taj ao utilizarem termos como “divisdo bindria”,
“colonizadora” e “criacdo de poder” visualizam que ¢ por meio das relagdes de poder, os
géneros se constituem, seus lugares sdo instituidos e seus corpos formados (Louro, 2014), a fim
de que, por meio de regras de condutas, praticas de governo e autogoverno sejam garantidas as
diferencas e desigualdades sejam instituidas (Foucault, 2022). Em seus discursos, “vocé nasce
e ja tem a cor do quarto, ja tem a profissdo, ja tem um papel social” e “a mulher esté ali para a
beira do fogdo e para o homem ser provedor”, Ekon e Maha demonstram um nivel de
consciéncia critica em referéncia as normas e regras impostas pela sociedade. O género &,
portanto, uma norma regulatoria, que, geralmente, permanece implicita, dificil de ler,
discernivel de forma mais clara e dramatica nos efeitos que produzem. As normas se constituem

de atos repetidos incessantemente ao ponto de se ter sua naturalizagdo (Butler, 2022, a)
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Ao fazerem uso de expressdes como “acabar o género e a gente ser s seres humanos”
“género € um caminho de imaginarios”, “pessoas que estdo transitando” e “ndo tem limite para
o que seja uma mulher”, os falantes compartilham uma visao de que o género ¢ uma constru¢ao
social imposta sugerindo que atua como forma de dominagao, mas também enfatizam a fluidez
nas construgdes identitarias dos sujeitos apesar das imposi¢cdes estabelecidas pela sociedade.
Ainda persiste um questionamento nas falas destes entrevistados acerca dos limites que a
sociedade define do que vem a ser género, sugerindo que o género pode ser continuamente
reimaginado e reconstruido, em oposicdo as normas reguladoras. Assim, o género ndo ¢
redutivel a insisténcia normativa binaria (Butler, 2022a), os discursos e representacdes dessas
relacdes estdo em constante mudanca, as identidades de género estdo continuamente se
transformando (Louro, 2014).

As narrativas de Ekon, Maha e Taj buscam desafiar a hegemonia cisheteronormativa ao
dizerem que “essas pessoas elas estdo ai, elas existem, elas estdo nesse lugar” e “a pessoa esta
vivendo 24 horas esse mundo, porque ela ¢ isso”, suas falas demonstram a invisibilidade sofrida
pelos sujeitos transgéneros, oriunda de um mecanismo de poder frequentemente utilizado para
legitimar alguns corpos e a outros ndo (Louro, 2014; Bento, 2008). Para além disso, € possivel
visualizar a luta por reconhecimento positivo que visa chamar atencdo e validagao a um grupo
de pessoas que existem, vivenciam e experimentam a fluidez e performatividade de seu género,
afirmando assim seu valor (Fraser, 2022). Sendo assim, o interdiscurso presente entre os
falantes ¢ estabelecido em seus questionamentos as normas bindrias de género e a concepg¢ao
de que este ¢ uma construgdo imposta.

As falas de Maha e Taj refletem uma critica a hegemonia cisheteronormativa, que
invisibiliza identidades ndo conformes. Ao dizer que "a sociedade empurra para a gente que
existem s6 mulheres e homens", Maha apresenta como a cisheteronormatividade utiliza de um
regime de verdade para definir o que ¢é possivel ou aceitdvel em termos de identidade de género.
(Bento, 2008; Foucault, 2022). H4 um pensamento dicotdmico e polarizado sobre os géneros,
em que homens e mulheres representam polos opostos se relacionando dentro de uma logica
invariavel de dominagao-submissao, que gera a negagao de todos os sujeitos sociais que nao se
enquadram nesta perspectiva. Descontruir tal polaridade significa problematizar tanto a
oposi¢do quanto a ideia de que existem apenas estas duas representagdes (Louro, 2014).

Em relacdo as sexualidades, apesar de caminhar junto ao género, ndo det€ém o mesmo
significado. A sexualidade ¢, para além de uma preocupagdo individual, uma questdo critica e
politica, uma vez que, assim como o género, também faz parte de um constructo social, que

envolve dimensdes sociais e politicas. A sexualidade ¢ 'aprendida’, ou melhor, ¢ construida, ao
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longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos. E, por ser construida de modo
muito particular, para cada sujeito, envolve rituais, linguagens, fantasias, representacdes,
simbolos, convengoes (Louro, 2014).

Apesar de ser elemento constitutivo da subjetividade individual e social do individuo, a

sexualidade humana est4 envolvida por preconceitos e tabus, (Nunes, 2021):

A sexualidade é um grande tabu para a sociedade. Mas ndo deveria ser assim, as pessoas

deviam ter a mente mais aberta e entender que cada um tem o direito de viver e ser do

jeito que é. A gente deveria estar preocupado com a felicidade e ndo com a sexualidade

dos outros, porque a sexualidade ¢ justamente isto, ¢ minha relagdo comigo e com o

outro. Entdo, nada mais justo que seja do meu dominio (Janna).

Sexualidade ¢ algo simples e particular, mas as pessoas complicam querendo dizer o que

¢ certo e errado, o que deve ou ndo ser feito, ndo pensando apenas nelas, mas querendo

fazer que as outras pessoas sejam como elas sdo. Sexualidade ¢ uma coisa intima, € o

que penso e sinto sobre mim, sobre com quem quero ficar. Sexualidade é meu

sentimento. J& a sociedade tem um olhar muito agressivo, ainda ¢ muito dificil para eles

aceitarem quem a gente é, 0 que a gente sente, 0 que a gente pensa, porque querem

mandar sempre em tudo sobre a gente (Tayla).

Sexualidade para mim é afeto. Afeto no sentido de como eu me relaciono com o outro e

Ccomo 0 outro se permite relacionar comigo. Mas a sociedade empurra muitas regras para

a gente de como isto deve acontecer. Que as pessoas tém que se relacionar com o género

oposto ao seu. Mas ndo, as pessoas t€ém o direito de se relacionar com quem elas

quiserem, da forma como quiserem e do jeito como se sentirem (Maha).

A sexualidade ¢ o que eu sinto. E o que eu sinto sou eu. Entdo a sexualidade ¢ como eu

lido comigo, com 0 meu corpo, como eu me apresento ao outro e como eu me relaciono

com as pessoas. Sexualidade ndo ¢ algo a ser seguido ou imposto (Rasul).

A sexualidade para mim estd no campo da pluralidade, porque ela é o caminho de

encontro consigo mesmo, do momento que vocé consegue se perceber e perceber como

isso atravessa a sua experiéncia no mundo. Sexualidade é o que eu quero, 0 que eu ndao

quero, o que eu desejo, o que eu ndo desejo. E muito sobre ser e estar. A sexualidade é
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muito do campo do eu, do desejo, do que eu quero, do que me afeta, do que me da tesdo

e 0 que me da gana (Shany).

As narrativas de Janna ao enunciar que “a sexualidade ¢ um grande tabu para a
sociedade” e de Tayla ao dizer que a “sexualidade ¢ algo simples e particular, mas as pessoas
complicam”, demonstram como a sociedade elabora mecanismos que impdem siléncio ou uma
depuracdo rigorosa do que se pode discursar a respeito da sexualidade. Dessa maneira, a
sociedade cria regras que filtram as palavras e estabelece onde, quando e como pode se falar
sobre tal temética (Foucault, 2022).

O enunciado de Tayla, ao mencionar “a sociedade tem um olhar muito agressivo, ainda
¢ muito dificil para eles aceitarem quem a gente €, 0 que a gente sente, o que a gente pensa,
porque querem mandar sempre em tudo sobre a gente”, a afirmagdo de Rasul de que
“Sexualidade nao ¢ algo a ser seguido ou imposto” e a narrativa de Maha “a sociedade empurra
muitas regras para a gente de como isto deve acontecer”, ilustram a rela¢do entre poder e
controle sobre os corpos dispendidos pela sociedade, ao qual se dispdem inimeros dispositivos
institucionais e estratégias discursivas que, sutilmente, sdo hierarquizados e articulados a fim
de controlar os sujeitos. A partir de seus relatos, o que se visualiza € uma repressao direta do
poder instituido as identidades sexuais diversas, delimitando o que é permitido ou aceitavel
(Foucault, 2022).

As falas de Janna, Tayla, Maha, Rasul, Shany “Sexualidade ¢ minha relagdo comigo e
com o outro”, “Sexualidade é meu sentimento”, “sexualidade € como eu me relaciono com o
outro € como o outro se permite relacionar comigo”, “a sexualidade ¢ como eu lido comigo,
com 0 meu corpo, COmo eu me apresento ao outro € como eu me relaciono com as pessoas” e
“sexualidade ¢ o caminho de encontro consigo mesmo”, indicam um movimento de resisténcia
as normatividades sociais que impdem definigdes rigidas sobre o que a sexualidade deve ser.

Além disso, nas falas das enunciadoras, o uso reiterado da oposicao entre "sociedade" e
"eu" reforg¢a a polarizagdo entre o individual e o coletivo no debate sobre sexualidade, no
entanto, ¢ preciso compreender que nao ha um abismo entre o que ¢ individual e coletivo ao se
tratar de sexualidade, uma vez que estes dois ambitos ndo existem isoladamente. Assim, os
sujeitos se alternam ora em consonancia com as regras da sociedade, ora as desfia, mas sempre
estdo localizados neste ponto que estabelece rigida demarcagdo que os separa (Smith & Santos,
2017).

Ao falar que ¢ muito dificil para a sociedade aceitar a multiplicidade da sexualidade e

que “empurra” regras de como a sexualidade deve se manifestar, Tayla e Marra ressaltam como



114

a engenharia social modula os sujeitos para que logo ao nascer ja sejam apresentados a uma
unica possibilidade de construir sentidos identitarios para suas sexualidades.
Consequentemente, os sujeitos passam a interiorizar essas verdades como se fossem algo que
estd em si desde sempre e neles ¢ inculcado que a heterossexualidade ¢ a unica possibilidade
humana de viver a sexualidade (Bento, 2011).

As falas dos entrevistados estabelecem uma relagdo dialogica que reflete um esforco
para reconfigurar a sexualidade como uma questdo de autonomia pessoal em contraposi¢do as
nogdes de controle e julgamento social sobre a sexualidade que, sendo uma construgdo social,
se constitui a partir de multiplos discursos sobre o sexo. Tais discursos regulamentam,
normalizam, instauram saberes e produzem “verdades” a partir de uma pratica hegemonica que
naturaliza a cisheteronormatividade e marginaliza outras formas de expressao sexual (Louro,

2014).

Eu ndo sei bem o que dizer porque eu acho muito complicado. E tudo uma invencao da

sociedade para rotular tudo. Eles querem rotular o nosso corpo, mas ainda ndo ¢ o

bastante, também querem rotular o que a gente sente, como a gente se entende ¢ como

a gente se relaciona com o outro. Nao precisa ser assim, as pessoas podiam ser apenas o

que sdo e sentem, mas a sociedade quer rotular tudo (Niara).

A questdo de sexualidade ¢ mais ampla. Ela também ¢ uma questdo de uma construcdo,

sO que ela ¢ uma constru¢ao que vai por um caminho diferente, porque estd diretamente

ligada a construcdo de género. Ela ndo € uma escolha, mas € um reflexo desse lugar,

dessa construgdo, ¢ uma imposi¢ao da sociedade. Nao ¢ algo inato. Quando a gente ¢

construido em determinado espago, a gente nasce, a gente cresce de acordo com isso. E

1sso vai orientar inconscientemente a sua personalidade, do que vocé gosta, do que vocé

quer, o caminho que vocé vai seguir (Akin).

A sexualidade ¢ uma forma de posicionamento no mundo. Eu sinto que a sexualidade

ela também tem um carater de identidade muito forte, porque ela vem do desejo, do

objeto que eu que eu me relaciono. Entdo eu sinto que a sexualidade é sempre muito

flutuante. Eu fico muito com a sensa¢ao que ninguém ¢ e todo mundo esta alguma coisa

sexualmente falando. E um assunto que tem as suas complexidades, mas que também

tem uma certa simplicidade e essa complexidade estd relacionada as construcdes sociais,
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estd muito enraizada nestas construcdes, e, por isso, em torno dela existem tantos

preconceitos que sao constitutivos da nossa sociedade (Diara).

A gente foi muito moldado, foi muito encaminhado, foi muito direcionado para

determinados caminhos da cisheteronorma. Eu acho que ndo tem como a gente saber do

que que a gente gosta nesse mundo, porque ndo tem muita brecha para descobrir, mas a

sociedade ndo da essa liberdade. Até a gente descobrir do que a gente gosta ou sente, o

tempo ja correu muito na vida! A questdo da sexualidade estd muita atrelada com outras

coisas também, como raga, classe, religido. Porque se a gente parar para se perguntar,
por que que a gente traca perfis de pessoas, qual é o nosso tipo, a partir de qual
referencial que a gente acordou e falou ‘Ai, meu tipo € esse desde que eu nasci!’, a gente

vai entender que este ndo foi um processo espontaneo, pois o tempo todo a gente estd

sendo bombardeado com modelos do que ¢ bom, do que ¢ bonito, do que ¢ interessante,

inteligente, bom para o meu circulo social, bom para o meu emprego, bom para constituir
familia. Mas a gente custa uma vida para se achar bonito, para achar outros como a gente

bonitos. Entdo, muito da sexualidade que a gente vive pode passar pelo campo da fic¢do,

porque a gente ¢ encaminhado a criar um modelo. Mas quando a gente vai se descobrindo

e vai analisando estas estruturas que tentam nos moldar, a gente descobre que a

sexualidade ndo € o que nos falaram. Sexualidade ¢ investigacdo. Investigagcdo que passa

pelo nosso corpo, pelo sentir, pelo jeito que a gente se relaciona com os outros (Taj).

A escolha de expressdes como "invencdo da sociedade" pronunciada por Niara,
"construcao de género" dito por Akin e "cisheteronorma" relatado por Taj, demonstra como os
falantes reconhecem as estruturas sociais que impdem regras meticulosas sobre o exame de si
mesmo assim como do outro. A utilizagdo do termo "imposi¢ao" por Akin, as frases “A gente
foi muito moldado, foi muito encaminhado, foi muito direcionado para determinados caminhos
da cisheteronorma” e “ndo foi um processo espontaneo, pois o tempo todo a gente esta sendo
bombardeado com modelos” ditas por Taj, reforcam a ideia de que a sexualidade ¢ produzida
por uma série de mecanismos que funcionam em diferentes esferas da vida sociais, ndo se
caracterizando como escolhas livres, mas sao sujeitas as orientagdes determinadas por contextos
sociais e historicos (Foucault, 2022).

A nocao de "rotulos" utilizada por Niara e os dizeres de Taj que “a sociedade ndo da

essa liberdade” uma vez que “a gente traga perfis de pessoas, qual ¢ o nosso tipo” evidenciam
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uma critica as categorias estanques que limitam a pluralidade de experiéncias individuais e que
buscam a vigilancia e controle dos corpos (Foucault, 2022). A elaboragdo de perfis a que a
sexualidade deve se basear, representa assim a recusa pela diversidade, mas, sobretudo, a
exclusdo daqueles que ndo se conformam a cisheteronormatividade.

Ao falar que “sexualidade ¢ investigacdo. Investigagdo que passa pelo nosso corpo, pelo
sentir, pelo jeito que a gente se relaciona com os outros” e “ninguém ¢ e todo mundo estd alguma
coisa sexualmente falando”, Taj e Diara contestam as convicgdes daqueles que acreditam que a
sexualidade ¢ algo definido e acabado. Mas trazem que a sexualidade ¢ algo adquirido por meio
da observacao e da interagdo com seus corpos € o meio social, em um movimento dialético de
percepcao de si e interagdo com os outros. Pode-se dizer, assim, que esta dimensdo da vida ndo
esta nem dentro nem fora dos seres humanos. Esta no meio, na relagdo (Smith & Santos, 2017).

A narrativa de Taj, a0 mencionar que "muito da sexualidade que a gente vive pode passar
pelo campo da fic¢@o", aponta uma critica em como o individuo ¢ autenticado pela referéncia
dos outros e pela manifestagdo de seu vinculo com os demais sujeitos. Nesta tica, muito do
que si €, se faz, se esconde ou se oculta perpassa pelas questdes normativas, uma vez que a
instancia da dominagdo ndo se encontra do lado do que fala, mas do lado de quem escuta e cala,
ndo do lado do que sabe e responde, mas do que interroga e supostamente ignora.

O discurso apresentando por Akin ¢ intertextual, ao reproduzir influéncias de diferentes
ordens do discurso, a0 mencionar que “a sexualidade estd diretamente ligada a construgdo de
género. Quando a gente ¢ construido em determinado espago, a gente nasce, a gente cresce de
acordo com isso”, demonstra como o reconhecimento da sexualidade ¢ realizada a partir do
lugar social que se ocupa. Assim, as sociedades realizam esses processos e estruturam o0s
contornos demarcadores das fronteiras entre aqueles que representam a norma e aqueles que
serdo marginalizados (Louro, 2014). O que se percebe em sua narrativa € a tensdo entre ordens
discursivas que buscam naturalizar ou desnaturalizar o género e a sexualidade e discursos
dissidentes que questionam a binariedade de género e as normatividades sexuais.

A producao de realidades originadas dos discursos hegemonicos € visualizada na fala de
Akin ao descrever como a sexualidade "ndo ¢ uma escolha, mas um reflexo desse lugar, dessa

construcao". Alinhado a esta fala, o discurso de Taj ao apresentar a metafora “A gente foi muito

moldado para determinados caminhos da cisheteronorma”, expressa o papel da hegemonia na

construcdo das subjetividades, formulando aquilo que é aceitavel e desejavel (Foucault, 2022).

Além disso, a interseccdo entre sexualidade e outras categorias, como raca e classe, abordada

por Taj, chama a ateng@o para estas mesmas estruturas que exercem multiplas
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formas de opressdo, privilegiando, historicamente, o homem branco, heterossexual, de classe
média urbana e cristdo. Sendo assim, essa ¢ a referéncia que ndo precisa mais ser nomeada.
Serdo os “outros” sujeitos sociais que se tornardo “marcados”, que se definirdo e serdo
denominados a partir dessa referéncia (Louro, 2014).

Ao analisar questdes referentes ao género e sexualidade, nota-se como uma gama de
impedimentos ¢ detectada ao se tratar de sujeitos dissidentes como a impossibilidade de
manifestar a subjetividade; as agressdes verbais, fisicas e sexuais; a dificuldade em ter sua
identidade respeitada, reconhecida e validada. Assim, discorre-se a seguir sobre estas

dificuldades vivenciadas nas organizagdes escolares.

4.5 Um olhar para as violéncias nas organizagdes escolares

Sendo a socializagdo um processo interativo e multidirecional, reconhecida como apoio
entre o que o individuo deseja, os valores que absorve nos diferentes espagos que compartilha,
como também a reinterpretacdo do mundo em que esté inserido a partir de personagens outros,
percebe-se que o individuo, constantemente, negocia sua identidade. A construcao de identidade
nas organizagdes escolares deve ser baseada naquilo que ndo aprisiona e nem segrega os
individuos de seus universos sociais e simbdlicos a fim de que seu senso de self, ao ser afetado,
possa ser protegido e/ou reestruturado em um processo de tentativa e erro (Cortez et al., 2019;
Félix et al., 2023). Diante desta logica, pertencente a uma escola que, como um espago social
historicamente construido, traz intrinsecamente imposi¢cdes da sociedade que a estabelece
(Lima, 2020) e no lugar de promover a cultura do reconhecimento de pluralidades e
acolhimento, diferencia, distingue e promove a desigualdade (Louro, 2014), muitos dos sujeitos
trans enfrentam resisténcia e descrenca dos outros quando se expressam, tém seus processos de
identidades contestados, negados, reprimidos ou ignorados por outros (Félix et al., 2023) por

meio de discursos que regulam, normalizam ou silenciam saberes e verdades (Butler, 2022).

Eu sofri durante toda a minha escolar, mas s6 abandonei a escola no ensino médio € s6

conclui depois porque fiz aquela prova para poder conseguir diploma. Mas comecei

matando aula num parque porque eu ndo estava mais conseguindo estar na escola. Eu

nao via mais sentido em estar ali, eu me sentia inferior. Tudo que eu falava era colocado

como mentira, tudo ndo passava de inven¢do minha. Eles comecaram a me colocar

nestes lugares, que meu comportamento era do demoénio. Entdo, a escola comegou a

proibir os alunos de falarem comigo falando que eu era lésbica, ndo foi uma proibi¢do
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direta, era velada, sempre que alguém se aproximava de mim, aparecia um funciondrio

e falava para a crianga fazer outra coisa. Eles me colocavam neste lugar baseado no jeito
que eu agia, porque diziam que eu era feminino demais para ser homem e masculino

demais para ser mulher. Mas eu nunca me identifiquei assim, esse termo nunca fez

sentido para mim. Teve até uma professora que um dia pediu para que eu saisse da sala,

ela tentou intervir nesta situacdo. Ela quis gquestionar por que a turma nio brincava

comigo, por que ninguém interagia comigo, por que eu estava sendo tdo excluido, por

que ninguém nunca estava perto de mim. E ela pediu para que a turma tentasse me

acolher. Eu acheli legal, embora ela ndo tenha feito uma intervencao que pudesse mudar

esse lugar, porque isto ndo era suficiente. Mas essa foi a inica que, pelo menos, fez isso.

Depois disso, as meninas comegaram a tentar interagir comigo, me ensinando a ser uma

menina. Elas comegaram a dizer como eu devia me sentar, como cu devia falar, como

eu devia cruzar a minha perna. As meninas comeg¢aram a me dar aula de feminilidade.

E assim, como eu trouxe, a minha infincia inteira, eu nunca tive nenhum amigo, entao,
eu ndo questionava nada que elas falavam. Eu s6 fazia porque eu queria ter um amigo.

Mas isto ndo durou muito, elas logo inventaram um motivo para que eu nao ficasse mais

do lado delas, disse que eu tinha outras intengdes. Entdo minha vida escolar sempre foi

isto, sempre fiquei sozinho, sempre fui considerado como o timido, mas ninguém

reconhecia que eu estava passando por muitas violéncias. Mais tarde, eu pude ver esta

violéncia com outro menino trans, ele era bem passavel, usava nome social e tal. Mas a

administracdo da escola vazou o nome dele, entdo, as escondidas, todo mundo

debochava dele. As chamadas tinham o nome social dele, ele era chamado pelo nome

social, mas pelas costas todo mundo falava o nome de registro dele. Entao, ¢ muito dificil
conseguir respeito na escola sendo trans, porque tem a lei e tal, mas ¢ muito dificil

controlar o que as pessoas vdo fazer as escondidas. Parece uma ansia, uma caga ao

tesouro tentar descobrir o nome de registro da pessoa. Mas as pessoas ndo entendem que

chamar uma pessoa trans pelo seu nome de registro € violéncia, dar como referéncia “o

menino que agora € uma menina” € violéncia, que isto fere (Akin).

O discurso de Akin ¢ construido em torno de termos que denunciam a exclusdo e a

violéncia enfrentadas por ele em sua experiéncia escolar. A utilizacdo de termos como

nn

"inferior", "proibicao" e "exclusdo" apontam para a elabora¢do de uma narrativa que demonstra
como a cisheteronormatividade se manifesta de forma institucional e interpessoal. Palavras

% ¢

como “demonizar”, “proibir” e “isolar” reportam como as organizagdes escolares, constituem
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fontes resistentes de propagacao de situagdes de desigualdade de géneros e transgressora dos
direitos daqueles que ndo se sujeitam aos discursos hegemonicos (Foucault, 2022).
A utilizacdo de pronomes como "eu" e "eles" evidenciam a oposi¢ao entre o sujeito e a
organizagao escolar, demarcando a dicotomia entre quem sofre a violéncia e quem a exerce,
mesmo de maneira “sutil”. O que se vé ¢ uma escola que cerceia espagos, dita o que cada um
pode ou ndo fazer, separando e instituindo os sujeitos, informando-lhes seus lugares,
sinalizando aqueles que lhes servirdo de modelos e fazendo com que estes sujeitos se
reconhegam neles ou deles sejam excluidos. Nesta imposi¢ao, informa a todos a sua razao de
existir (Louro, 2014). Diante desse contexto, o que se nota ¢ Akin, diante de processos de
tentativas e erros, buscou reestruturar sua identidade frente a um elevado sentimento de
inautenticidade como também incorreu em um elevado custo social ao se permitir fazer parte
de um grupo de meninas para que pudesse estabelecer relagdes de amizade (Félix et al., 2023).
A narrativa exposta por Akin exibe como a organizacdo escolar, ao exigir que o falante
adote comportamentos femininos, ndo apenas perpetua, como também legitima o ideal
normativo baseado na heterossexualidade, que nomeia como diferentes aqueles que nao
compactuam com seu modelo discursivo, e sendo assim, ndo acatar esta ordem social ocasiona
a perda de sua propria identidade (Butler, 2022). Nesse cenario, a nega¢do do reconhecimento
da identidade do sujeito acentua a posi¢ao de subalternidade a que ele ¢ imposto (Fraser, 2022).
O discurso de Akin, além de evidenciar a disciplina dos corpos realizado pelas
organizagdes escolares e imposi¢des da sociedade que a estabelece (Foucaul, 2022), também
revelam as falhas de integracdo do sujeito ao campo social, ao tentarem adequa-lo a um padrao
de género hegemonico. O que se nota € que a escola, como corpo social, ndo apenas reproduz
ou espelha as defini¢des e discriminacdes de género e sexualidade presentes na sociedade, mas
que dentro dela elas mesmas sdo produzidas (Bento, 2011).
A narrativa a seguir também transpassa o pensamento de que as organizacdes escolares

possuem papel de estabelecer normas e regras hegemonicas:

Eu tinha terminado a 5% série e ia comegar a 6* série quando fui expulsa da escola. Eu ja

tinha comportamento feminino e ndo gostava de brincar com brincadeiras masculinas.

Me recusava! Entdo, o professor de educacdo fisica, sempre me dava notas baixas,

porque eu debatia com ele. Eu ndo queria jogar futebol, eu odiava futebol! Ele falava

‘Tira a camisa!’ e eu retrucava ‘Ndo vou tirar a camisa!”. Uma vez ele me forcou a tirar

a camisa e falou ‘O que que ¢ isso?’ apontando para os meus peitos. Veio com maior

falta de educacdo e pegou no meu peito, eu ja estava com o peito grandinho de hormonio.
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Ele chamou a diretora e os dois ficaram fazendo aquela pressio em mim, me

perguntando coisas e me olhando com ar de desprezo. Naquela época mulher tinha que

ser mulher ¢ homem tinha que ser homem. Eu fiquei chorando sem entender nada do

que estava acontecendo ali. Quando minha mae e meu pai chegaram me abragaram, mas

logo ouviram da diretora ‘A partir de hoje a gente ndo quer “seu filho” aqui nesta escola.

“Ele” ¢ uma m4 influéncia para os outros alunos. A gente ndo quer “seu filho” aqui, ndo

tem como manté-lo aqui. Tem que fazer um tratamento psicologico, “seu filho” ndo esta

bem mentalmente!”. Mas eu disse para a minha mae que eu ndo estava doente, que eu

era daquele jeito e que era uma mulher. Hoje, eu recordo daquela cena com um misto de

tristeza e revolta. Eu estava sozinha naquela época, eu era uma crianga! Eu me senti num

momento de tortura em frente ao professor e a diretora. Ela ja me perseguia sempre, me

inspecionava, controlava o que eu podia fazer, onde eu tinha que ficar. Mas dentro

daquela sala foi o que de mais horrivel aconteceu comigo na escola. Essas lembrangas

surgem em alguns momentos, mesmo depois de tantos anos, eu ainda vivencio aquela
tortura em outros corpos, com outras pessoas que contam a mesma histéria que eu

vivenciei (Janna).

O relato de Janna expde a violéncia simbdlica vivenciada por ela na organizacao escolar.
Seu discurso traz elementos corporais de julgamento retratados em meio aos momentos da
pratica escolar e emerge de sua relagdo com a gestora e o professor. Dessa forma, ao fazer uso
da palavra “olhando”, a narradora demonstra a violéncia que sistematicamente ¢ acometida ao
seu corpo desviante. A atitude da gestora escolar revela como sua linguagem corporal expressa
o seu discurso falado, demonstrando assim a natureza dialética da relagdo entre discurso e
mundo ndo-discursivo (Fairclough, 2008).

A utilizagdo de termos como "expulsa", "ma influéncia" e "doente" sdo empregados
pela gestora escolar com intuito de marcar a dissidéncia de género como algo uma ameaca ao
ambiente escolar normativo, refor¢ando o poder institucional sobre o corpo dissidente. Ao trazer
a fala da gestora "ndo esta bem mentalmente", fica nitido como a patologizacdo das identidades
trans ¢ uma das formas utilizadas para a tentativa de apagamento e desumanizacdo dos
dissidentes (Bento, 2008) e que foi utilizada como justificativa para a exclusdo do individuo do
espaco escolar. Est narrativa mostra como as organizagdes escolares territorializam vidas trans
e atenuam o potencial agentivo delas (Butler, 2022; Fairclough, 2003).

A narrativa apresentada por Janna de que “naquela época, mulher tinha que ser mulher,

homem tinha que ser homem” somada ao enunciado “Eu ja tinha comportamento feminino e
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ndo gostava de brincar com brincadeiras masculinas” e “Ela ja4 me perseguia sempre, me
inspecionava, controlava o que eu podia fazer, onde eu tinha que ficar”, revela como as
organizagdes escolares constroem um discurso de controle sobre os corpos € comportamento
dos sujeitos. Ainda mais, pontam para os mecanismos de vigilancia e disciplina manifestos no
cotidiano escolar que visam garantir a manuten¢do da ordem social hegemonica dentro das
organizagdes escolares (Foucault, 2022). O que se visualiza ¢ que a exclusdo dos sujeitos trans
das organizacdes escolares estdo vinculadas as ideologias normativas de género e sexualidade,
que se estruturam como espaco de normatizacdo, onde as identidades de género sdo rigidamente
policiadas por um dispositivo ativo na construcdo de subjetividades que se ndo conformam as
expectativas de género e sexualidade dominantes (Louro, 2014).

As falas de Diara, Tayla, Zulai e Taj evidenciam as multiplas formas de violéncias

simbolicas sofridas por sujeitos trans no contexto escolar:

As pessoas se sentem muito a vontade de nos hostilizar. E na escola passam muito pano

para elas. Fles colocam numa certa categoria de infantilizacdo falando que ¢ coisa de
crianga, que quando crescer melhora. Mas, as vezes, quando crescer mata na esquina!

Entdo, o meu primeiro ano foi um tormento, porque sofri violéncia atras de violéncia o

tempo todo! Eu tinha acabado de mudar de escola e minha psicéloga me ajudou a fazer

um oficio para que eu pudesse usar o nome social na escola. E me foi possibilitado usar

0 nome social entre parénteses do lado do nome de registro nos documentos. Mas isto

foi um paliativo, porque tinha professor que lia 0 outro nome de pirraga! Entdo esta

questdo do nome social foi uma grande violéncia, porque o outro nome estava 1a. Nao

houve substitui¢do, houve um acréscimo. O que ¢ muito violento! Todos sabiam que eu

era uma pessoa trans, ndo era segredo para ninguém, € mesmo com a minha imagem
destoando do meu nome de registro, eles me chamavam por este nome. Além disso, eu

fui expulsa do banheiro e a diretora da escola veio falar “Vocé pode usar o banheiro dos

professores.’, e foi bem essa coisa do terceiro banheiro. Esse mito do terceiro banheiro,

do terceiro género, do terceiro ser humano que tem que ser apartado dos demais. Mas eu

retruquei falando que ndo queria usar o banheiro dos professores, eu queria usar o

banheiro que toda mulher usa. Mas, em virtude disso, eu desenvolvi infec¢do urindria,

porque eu ndo ia no banheiro masculino, porque nele eu era constantemente assediada.

Entdo, eu ndo queria dar nenhum motivo para a pessoa achar que eu estava buscando

alguma coisa em banheiro masculino. Entdo, quando a gente sofre muita violéncia a




122

gente fica com medo. Eu tinha muito medo! Medo do embate, medo do conflito, medo

de me posicionar. Isto também me fez por muitas vezes sentir vontade de abandonar a

escola (Diara).

As violéncias que eu sofri na escola foram verbais, os meninos ficavam implicando,

colocando apelido na gente, tentavam me deixar para baixo, mas eu tentava ndo dar

motivo para eles. Mas, 14 na escola que eu estudei, tinha outras meninas trans, elas ja
eram hormonizadas, estavam mais a frente de mim, elas sim sofriam violéncia fisica.

Elas eram puxadas pelos meninos para dentro dos banheiros, eles batiam nelas, eles

faziam todo tipo de agressdo, eles eram muito maldosos. Eu evitava ir ao banheiro

Justamente por isso, eu ndo queria ser agredida (Tayla).

Na escola, eu softia violéncia por todos os lados, as pessoas me olhavam de cima a baixo

€ eu sempre ouvia as pessoas se referirem a mim como a “sapatdo”, “Maria macho”, “¢
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menina ou menino”’, “menina que virou menino” ou “a menina que se diz menino”. Teve

uma vez que a vice-diretora ja de uma escola que eu estudei, virou para mim e falou

assim “Ah, voc€ ndo precisa ser assim!”, eu virei e perguntei “O que que € ser assim

para vocé€?” e ela respondeu “Desse jeito...” apontando de cima para baixo para mim.
Eu perguntei “Vocé quer dizer homem trans?”, ela gaguejou “E... assim...”. Na mesma
hora, eu fui a sala da diretora e falei que eu era menor de idade, mas que sabia dos meus
direitos, que eu ia chamar meu pai e a policia. Entdo, a diretora fez com que ela me

pedisse desculpa. Eu falei “Ok!”, mas nunca mais olhei na cara dela, porque o dever dela

era saber que aquilo nio se faz! Além destas falas, dos olhares, eu sofria violéncias de

outras maneiras, eu tentava a0 maximo nao usar o banheiro. As vezes quando eu estava

nos periodos de menstruagdo, eu usava uma tatica que aqui de casa eu coloca absorvente
interno e dois absorventes externos para ir ao banheiro s6 quando eu chegasse em casa

de novo, por isso, tive infe¢do urindria varias vezes em minha vida escolar. Eu me sentia

muito sufocado e ndo me sentia seguro dentro daquela escola, entdo eu abandonei os

estudos por dois anos, tive uma tentativa de autoexterminio e voltei a estudar s6 depois

que iniciei meu processo de hormonizacdo e quando me mudei de cidade.

As violéncias sempre existiram, assim como as pessoas sempre existiram, mas para as

pessoas como a gente pouco nos foi dado espaco para existirmos. O que era nos dado a
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posicao de errado, do feio, do pecado. A chacota era constante. A cisheteronorma, faz

com que alguns grupos sejam vistos com maior status, os mais bonitos, mais
interessantes e mais inteligentes, e segura este lugar para a gente, de fazer questdo de

nos ridicularizar, de nos fazer ser motivo de piada, fazendo com que nossas historias nao

possam ser vividas. Entdo o que rolava muito era esta tentativa de discricdo, porque
existia 0 medo de ser ousado e sofrer mais violéncia, porque ¢ obvio, a gente ja estava

exposto, a gente ndo queria pagar para ver (Taj).

No depoimento de Taj, expressdes como "posi¢cdo de errado, do feio, do pecado" e
"motivo de piada" reiteram a exclusdo social, a marginaliza¢do dos corpos e identidades que
ndo se alinham as expectativas cisheteronormativas. Assim também, os olhares mencionados
por Zulai “as pessoas me olhavam de cima a baixo” apontam como os dispositivos de poder
atuam de forma a ajustar os sujeitos em uma narrativa hegemonica. E mais uma vez, como a
linguagem corporal dos sujeitos em um processo de semiotica traduz a relagdo entre o que ¢
dito e o que ndo ¢ dito (Fairclough, 2008).

A utilizagdo de expressdes como "sapatdo", "Maria macho" e "a menina que se diz
menino" por Zulai, expde as formas de violéncia simbodlica que perpassam o discurso social e
sdo reproduzidas nas organizagdes escolares. Sendo o sujeito lido pela sociedade através da
cisheteronormatividade, seu corpo ¢ localizado em categorias binarias. Dessa forma, os sujeitos
sdo “marcados” e denominados a partir dessa referéncia, considerados assim como desviantes
da norma heterossexual (Louro, 2014). Ao citar a fala da vice-diretora "Ah, vocé ndo precisa
ser assim!", o falante ressalta as distintas maneiras de disciplinas dos corpos estabelecidas pelas
estruturas de poder presentes nas organizagdes escolares.

A referéncia a “infantilizacdo” das agressdes por parte daqueles que tratam a transfobia
como “coisa de crianga” utilizada por Diara, demonstra a manuten¢do de hierarquias de género,
normalizando praticas excludentes sob o amparo de uma suposta neutralidade. Ao ser
possibilitada de ter o registro do nome social “entre parénteses” nos documentos escolares fica
evidente uma recusa de reconhecimento pleno da identidade pela escola, o que evidencia que
mesmo diante de legislagdes que se posicionem pela diversidade, ainda ¢ possivel perceber
como as organizagdes escolares podem se tornar um ambiente que responde de forma hostil as
diferengas que nao correspondem ao padrdo socialmente imposto. E, por vezes, devido as
dificuldades de aceitacdo, inser¢do e o isolamento social, estas acdes intimidadoras, podem

causar a expulsdo destes estudantes do lugar que lhes € seu por direito (Lima, 2020).



124

A recusa de Tayla em ir ao banheiro com medo de ser agredida, a inseguranga em estar
no ambiente escolar apresentada por Zulai e a sugestdo da gestora da organizagdo escolar em
que Diara estava inserida para que a estudante utilizasse o “banheiro dos professores” reforgam
um mecanismo de segregacao e marginalizacdo de corpos dissidentes que lhe privam até mesmo
de direitos fundamentais. Ao ser direcionada ao “terceiro banheiro”, Diara ¢ pressionada a
ocupar um lugar que a separa dos demais estudantes. Esta segrega¢do refor¢a a ideia de
normatizacdo da cisgeneridade e aponta a transexualidade como desvio (Louro, 2014). Além
disso, ¢ separacao que exclui de Diara a possibilidade de ser reconhecida enquanto mulher, e
lhe oferta a diferenciagdo, distingdo e promoc¢ao da desigualdade (Louro, 2014).

O direcionamento para se utilizar o banheiro dos professores demonstra o ndo
reconhecimento e vigilancia sobre os corpos trans. Ao escolher um banheiro frequentado por
sujeitos que ocupam uma relacdo de poder mais hegemonica que os estudantes, estabelece um
sistema disciplinar baseado no poder da vigilancia. Através de dispositivos de poder, a
organizagdo escolar determina maneiras de realizar o dominio sobre os corpos, ndo para que
apenas fagam o que se quer, mas para que atuem como se quer (Foucault, 2022). Nesta seara, a
imposi¢cdo dessa disciplina constroéi corpos submissos e destitui o poder dos corpos trans,

colaborando para a manutencdo da hegemonia identitaria cisgénera e, ainda, para a
naturalizacdo das relagdes assimétricas de poder ns organizagdes escolares (Fairclough, 2003).

As narrativas de Diara, Tayla, Zulai e Taj ao enunciarem “quando a gente sofre muita
violéncia a gente fica com medo. Eu tinha muito medo! Medo do embate, medo do conflito,
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medo de me posicionar.”, “Eu evitava ir ao banheiro justamente por isso, eu ndo queria ser
agredida” e “Eu me sentia muito sufocado e ndo me sentia seguro dentro daquela escola, entdo
eu abandonei os estudos”, "tentativa de discricao, porque existia o medo de ser ousado e sofrer
mais violéncia, porque € obvio, a gente ja estava exposto, a gente ndo queria pagar para ver",
apontam como as identidades trans sdo sujeitas ao ideal naturalizado de “normalidade” e muitos
dos direitos concedidos a toda populagdo a elas sdo relegados (Louro, 2014), gerando dor,
sofrimentos e humilhagdes que, silenciosamente e, se transformam em um processo de

autopunicao (Torres, 2020).
Maha e Zaki que discursam os fragmentos a seguir, também narram a auséncia de

reconhecimento de sua identidade:

Eu nunca sofri uma agressdo fisica na escola, gracas a Deus! Mas eu precisei me

defender de muitas outras formas de violéncia, porque na escola existia muitos grupos

entre os alunos, o grupo dos zombadores, daqueles que ndo nos queriam ali, grupo dos
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retraidos que preferiam ndo se manifestar porque tinham medo, mas até entre os

funciondrios e professores da escola eu percebia uma certa divisdo, tinha aqueles que

tinham um certo cuidado com a gente, mas também tinha agueles que escancaradamente

ndo nos respeitavam. Entdo, o que acontecia na escola ndo era apenas uma perseguicao

pela imagem que eu representava, mas uma falta de oportunidade de agregar os grupos,

0 que sobressaia era esse movimento de ndo aceitacdo. Mas vou te contar sobre a minha

entrada na EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), que foi um dos momentos mais

complexos, principalmente, na questdo da insercio escolar, ndo por eu ser uma ex-

detenta, mas por eu ser uma mulher travesti j4 mega assumidissima e superexistente! Eu

lembro que quando eu liguei na escola para poder perguntar se tinha vaga e a pessoa
perguntou o meu nome, eu ja tive que falar o nome da identidade pois ainda ndo tinha
retificado. Entdo, eu expliquei a situacdo ‘Sou uma pessoa trans, eu ainda ndo passei

pelo processo de retificagdo de nome, mas eu preciso estudar.’. A pessoa falou ‘A gente

ndo tem vaga.’. Neste momento, eu percebi realmente a falta de interesse. Mas quando
eu virei e falei assim ‘Mas eu realmente preciso estudar porque eu acabei de sair do
sistema prisional e eu preciso retomar o meu estudo!’, rapidinho a vaga apareceu. Entao
eu pensei ‘Opa, ndo tinha vaga enquanto uma mulher trans, mas tinha vaga para uma ex-

presidiaria?’. Eu lembro que no processo da EJA uma das coisas que mais me deixava

chateada era ndo reconhecerem o meu nome social, por mais que eu nao tivesse 0 nome

retificado, a escola inteira via uma imagem feminina, entdo nada melhor do que me tratar

como ela, para ela, dela. Entdo por que tratar naquele nome que estava ali na identidade?

Por mais que existisse aquele cantinho na lista de chamada do nome social, eles ainda

ndo me chamavam por ele. Nao custava nada. Eu acho que ndo usarem meu nome social

era uma das violéncias mais pesadas que tinha dentro da sala de aula. Saber que vocé vai

ser chamada por um nome que vocé ndo se reconhece, parece que ¢ como se estivessem

me dando um tiro no meio do peito. E uma dor muito grande! O nome ¢é algo basico,

algo no qual eu me reconheco, que eu me afirmo. Se vocé ndo consegue me respeitar

nesse nome, como vocé vai me tratar no dia a dia? Serd que eu vou ter que ficar o tempo

inteiro te corrigindo, chamando sua atencao, te alertando para isso? Isso realmente doi,
porque vocé chegar num lugar de ensino, onde a gente esta ali para se formar enquanto

pessoa, mas me negam o direito de identidade, de me tratar pelo nome que eu me

reconheco, isso ¢ tapa na cara, € uma dor muito grande, machuca. Entdo, essa foi uma das

maiores brigas que eu comprei na escola. Porque até entdo, tinha uma outra mulher trans

14, mas ela se sentia tdo invisibilizada, mas tao invisibilizada que era aquela
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que chegava e falava ‘Tenho medo das agressdes, eu quero estudar, ficar quietinha no

meu canto, ir embora pra minha casa e pronto.’. Ela ndo se manifestava e aceitava que

a chamasse pelo nome que estava na identidade, ela ndo corria atras para que o nome

social fosse respeitado. Mas depois de um tempo, meu irmdo que ¢ um homem trans e

outras amizades muito préximas chegaram na escola para estudar, a gente encontrou

forca e fizemos o nosso grupo. E neste momento, muitas coisas comegaram a mudar,

mas foi um processo dificil, muito dificil e eu me lembro porque eu s6 tinha duas pessoas

ao nosso favor, que era a nossa diretora e o professor de matematica. Entdo foi a partir

do nosso grupo que passou a ter este movimento de comecar essa desconstrucio e que
eu acho que ¢ a coisa comecou a dar uma melhorada muito grande. Esse nosso

movimento era para que ndo cometessem mais esta violéncia com a gente, mas também

com aqueles que estariam vindo depois da gente! (Maha)

Eu e minha irma sempre estudamos em escola iguais e, para onde a gente ia faziamos

questdo de levar amigos com a gente, para a gente ndo estar sd, para ter prote¢ao, porque

tinha alguns momentos na escola que nao eram muito agradaveis, porque as pessoas que

estavam ali na escola sempre procuravam nos ofender de alguma forma. Mas uma coisa

que ficou muito marcada para mim foi a questdo do nosso nome social. Na hora da

chamada, a professora com a folha na méao e trinta alunos ali sentados, ela tinha o prazer,

de chamar a gente pelo nome morto. Entdo, vocé vé€ que € transfobia e tem gente que

tem muito prazer de fazer isso! Entdo, por muitas vezes, eu ja botei o pé dentro da sala,

ouvi meu nome morto e fui embora, voltei para casa. Quantas e quantas vezes eu via

isso acontecendo comigo e eu pensava “Eu ndo quero estar aqui. Eu ndo quero ser tratado
dessa forma!”. Eu fui um cara que eu ia para a escola, ndo dava trabalho para ninguém

e mesmo se desse, 14 era o lugar onde eu deveria ser acolhido. Por que ser tratado daquela

forma? Eu nio fui como minha irma, por causa das varias situacoes de desrespeito que

aconteceram comigo na escola, eu precisei abandonar os estudos (Zaki).

A dificuldade inicial para acessar uma vaga na Educacdo de Jovens e Adultos ressalta a
exclusdo institucionalizada de sujeitos trans nas organizagdes escolares e revela como a
discriminacdo atua de maneiras distintas sobre as identidades destes sujeitos. Nessa esfera
visualiza-se como as organizagdes escolares reproduzem as normas de gé€nero e sexualidade,
marginalizando e excluindo dos padrdes socialmente legitimados e vivenciados corpos

dissidentes, aqueles que diferem da heteronormatividade binaria, segregam homens e mulheres,
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organizam e controlam a vida social, sancionam a heterossexualidade como um modo
compulsorio de ser (Nunes & Pereira, 2022), privilegiando corpos cis, normais, neutros,
heterossexuais e, em contrapartida, produz (ndo) lugares que marginalizam corpos trans,
anormais e abjetos (Gomes & Fantinel, 2022).
A identidade de um individuo ¢ o que ele tem de mais importante e essencial, perdé-la
ou ndo té-la reconhecida resulta em alienagdo, angustia, sofrimento e morte (Brown, 2014),
assim, a construcao da narrativa de Maha e Zaki exibem uma das formas de violéncia simbolica
que acomete os sujeitos trans nas organizagdes escolares e ¢ entrelagada as experiéncias de
negacdo de identidade e auséncia de reconhecimento representada pela questao do uso de seu
nome social. Maha descreve a dor de ser chamada pelo nome de registro, afirmando “Saber que
vocé vai ser chamada por um nome que vocé ndo se reconhece ¢ uma dor muito grande!". J&
Zaki, demonstra um sentimento de ndo pertencimento ao nao ter sua identidade respeitada e
validada “Eu ndo quero estar aqui. Eu ndo quero ser tratado dessa forma!”, sendo um dos
motivos para sua “evasao” escolar.
As narrativas de Maha e Zaki revelam como praticas sociais dentro dos muros das
organizagdes escolares estabelecem negociagdes da diferenca. Assim, em alguns momentos, ha
a possibilidade para abertura de reconhecimento da diferenga e em outros ha o consenso da
normatizagao e aceitagdo das diferencas de poder. Nesse cendrio vivenciado por estes sujeitos
¢ estabelecido uma dificuldade e inviabilizacdo a autoidentificacdo de um corpo trans traduzido
pela recusa da nomeacgao de seus nomes sociais. Os agentes envolvidos neste discurso do ndo
reconhecimento do uso do nome social por parte destes sujeitos estabelecem poderes que afetam
a estrutura social e demonstram como por ela sdo restritos e constrangidos (Fairclough, 2003).
Ao acrescentar a oposi¢do encontrada frente a sua expectativa em relacdo ao ambiente
escolar “porque vocé chegar num lugar de ensino, onde a gente estd ali para se formar enquanto
pessoa, mas me negam o direito de identidade, de me tratar pelo nome que eu me reconheco,
isso ¢ tapa na cara’, Maha demonstra que o que espera das organizacdes escolares seria a
integragdo destes sujeitos, surgimento de producdo de entendimento diante de circunstincias
divergentes e maior socializagdo (Louro, 2014), confirmada pela mesma percepgao de espera e
frustacdo de Zaki “la era o lugar onde eu deveria ser acolhido. Por que ser tratado daquela
forma?”.
No entanto, o que se observa, que afeta fortemente a legitimacdo das identidades, ¢ a
auséncia de inclusdo social frente a diversidade e a sexualidade ou a disseminagdo de vertentes
negativas difundidas pelos principais agentes socializadores e formadores (Bento, 2011). Nota-

se uma escola que sustenta relacdes de negacdo da sexualidade, cerceando-a de adentrar em



128

seus muros (Silva et al., 2020). Nas falas de Maha e Zaki o reconhecimento, ou a auséncia dele,
também se apresenta como questdo central para a construg@o de suas identidades. Os discursos
dos narradores ilustram que a luta por reconhecimento ¢ uma dimensao importante da justi¢a
social e que a negagdo deste perpetua sua opressdo, gera a depreciacao do sujeito e o deixa a
margem das relagdes sociais (Fraser, 2022).

Mesmo diante das dificuldades vivenciadas por Maha, seu relato apresenta uma atuagao
de resisténcia, ao encontrar seus pares e se aliar a eles, o que demonstra como a construcdo de
identidade se dd por meio das interagdes sociais. Desse modo, o quanto o sujeito se sente
pertencente a um grupo especifico influenciard a percepgao que tem de si, dos outros e de como
cumprira seu papel social (Tajfel & Turner, 1979). Nota-se como as negociacdes de identidade
se estabelecem em um nivel da pertenca grupal, traduzidas pelas tentativas de Maha ao se
comprometer para formar, reparar, manter, fortalecer ou sustentar uma no¢ao relativamente
coerente e distinta de sua autoidentidade, (Brown, 2022).

Os discursos de Rasul e Niara apresentam as crises identitarias que os sujeitos trans

sofrem nas organizagdes escolares a fim de tentarem buscar validacdo de suas identidades:

Na minha época de escola, eu gostava muito de estar no meio dos meninos, entdo sempre

me chamavam de macho fémea, Maria Jodo, esses apelidos que eles dao por perceberem

que a gente tinha algo diferente das outras meninas, eu ndo era do batom e nem do

vestidinho. Mas uma vez, ndo sei o que deu na minha cabega, acho que foi muita pressao,

que eu cismei e falei ‘Eu vou dar uma repaginada aqui, vou entrar na escola e ninguém

val nem me reconhecer!’, foi dito e feito, todo mundo j& olhou diferente porque eu

cheguei bem menininha. Mas eu ndo consegui manter este papel por muito tempo, eu ja

desanimei e eu voltei 0 meu normal, porque eu ndo me sentia 14 muito confortavel

atuando daquela forma (Rasul).

Eu nunca softri violéncia fisica dentro da escola, mas verbalmente sim, porque a todo

momento eles implicavam comigo, mesmo eu tentando me fazer de mais invisivel

possivel. Eu ndo queria chamar a atencdo, mesmo assim eles implicavam comigo, me

chamando de “menino gay”. Teve uma vez que as minhas proprias amigas fizeram

bullying comigo. Eu cheguei na diretoria e eu lembro até hoje como ela falou “Mas ¢

claro! Vocé s6 anda no meio das meninas! Como vocé quer que eles ajam com vocé?”.

Ela quis falar que a culpa era minha, depois desse dia nunca mais procurei ajuda. Teve

também um professor que fazia uns comentarios desnecessarios, uma vez ele disse na



129

frente de todo mundo da sala que eu devia engrossar mais a minha voz, que minha voz

era muito feminina, que homem nao tem esse tipo de voz, que eu ndo poderia falar desse

jeito, eu comecei a chorar na sala de aula, mas ninguém fez nada, nada, nada, nada!

Entdo eu acho que a escola muitas vezes ndo intervém porque compactua com certos

tipos de atitudes. Eu acho que inclusive que € por isso que muita gente perde o interesse
pelo estudo, porque ndo ¢ um ambiente agradavel, ¢ um ambiente totalmente toxico,

muitas pessoas largam os estudos como no meu caso, ndo quero frequentar, ndo tenho

interesse nenhum em estar na escola (Niara).

A narrativa de Rasul e Niara apresentam expressdes como "macho fémea", "Maria Jodao"
e "menino gay" demonstrando como os discursos presentes nas organizagdes escolares sao
utilizados para a binaridade e, ao mesmo tempo, marginalizam e deslegitimam identidades
dissidentes. Estes apontamentos representam um conjunto de expectativas e significados que
sdo elaborados no contexto social a fim de definir o que deve representar os corpos, mas que
também buscam a patologizag¢do e ridicularizacdo de outros corpos (Bento, 2014). Assim,
quando Niara busca a invisibilidade e Rasul tenta se adequar as normativas de género, fica
evidenciado como as categorias rigidas de género sdo estabelecidas pelo meio social e, nesse
contexto, os narradores precisaram negligenciar a transfobia que lhes acometia e a ina¢do dos
agentes sociais ali inseridos (Foucault, 2022).

O comportamento da gestora escolar ao responsabilizar Niara pelas atitudes
discriminatérias dos colegas "Como vocé quer que eles ajam com vocé?”, a atitude do professor,
ao ridicularizar a voz de Niara e sugerir que ela deveria se apresentar de forma mais masculina,
ilustram como as organizagdes escolares legitimam a exclusdo ao invés de combaté- la. Essa
relacdo de controle e exclusdo que habita os discursos da sexualidade evidencia uma
preocupacdo e vigilancia constantes que objetivam assegurar o poder, tendo nos processos de
exclusdo uma de suas marcas mais explicitas (Foucault, 2022). A producdo de corpos
“normais”, a reproducao de valores hegemonicos e a negacgao das identidades trans dos sujeitos
inseridos nestes ambientes de poder e agressdo, fazem com que estes sujeitos passem a
interiorizar esses discursos como verdades. Muitos destes sujeitos, acabam perpetuando que a
sexualidade “normal” e natural ¢ a heteronormatividade, ou seja, vislumbram um mundo a partir
de lentes heteronormativas. Este discurso eficaz produz nos sujeitos a certeza de que sao
anormais, que ndo devem expressar sentimentos ou desejos, lhes retira o pertencimento ao grupo
na sensagdo de que ndo tem lugar nestes ambientes e lhes causam sérios conflitos identitarios

(Bento, 2011).
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4.6 Onde estio os olhares para a justica social?

Ao aproximar de questdes como género, sexualidade e construgdo de identidade, torna-
se possivel observar os limites das escolas em lidar com a diferenca e a pluralidade, fronteira
esta que ¢ fruto de uma sociedade que produz discursos e verdades sobre o que deve ser
reproduzido, validado, silenciado e invisibilizado. Percebe-se o quanto as organizagdes
escolares ainda se omitem e criam disputas em cruzar os limites do género ou posicionam-se €
produzem significado para as demandas daqueles que reivindicam o direito de usufruirem de
uma identidade diferente da imposta pelas organizagdes sociais (Bento, 2011).

Vale ressaltar que, sendo resultado de regras e normas institucionalizadas que levam em
considera¢do o discurso de dignidade ou a falta dela, a auséncia de reconhecimento para grupos
minorizados nas organizagdes escolares impedem os sujeitos de participar como um igual na
vida social. Por um lado, o direito a educagdo tem se espalhado como uma ‘“conquista e
realidade” da sociedade democratica, tendo como pilar a universalizacdo da educacao,
proveniente das lutas por redistribui¢do. No entanto, as organizacdes escolares estdo inseridas
no cendrio de disputas de reconhecimento, principalmente por aqueles que sdo lidos como
dissidentes. Sendo assim, no campo do direito a educagdo (questao redistributiva), as lutas por
reconhecimento sdo necessarias para a consolidacdo de qualquer projeto razoavel de sociedade
democratica (Soares, 2021).

Posto isto, 0 que se visualiza a partir das narrativas apresentadas pelos entrevistados ¢
que a luta por reconhecimento ¢ uma constante nas organizagdes escolares e com ela esta

atrelada a justiga social:

Os momentos em que fui respeitado na escola foram extremamente pontuais, ndo havia

nenhuma outra estratégia que fosse permanente ou que se consolidava. Nao havia. Teve

muita omissdo, mas a maior parte nem foi omissdo, porque sempre teve um

direcionamento de que lado eles estavam, eles sempre apresentaram uma postura de que

lado eles estavam. Quando eles falavam que os outros alunos nao poderiam ficar comigo,
quando eu ficava de castigo isolado, eles estavam escolhendo um lado. Quando eles se

isentavam de uma situagdo de violéncia que acontecia comigo, eles estavam escolhendo

o lado de quem agride. Entdo, ndo existe omissdo diante da violéncia. A gente ndo esta

falando de se omitir sobre qual time de futebol vocé gosta. A gente estd falando de

violéncia contra pessoas, contra criancas ¢ adolescentes! Neutralidade, omissdo, isso ndo

existe sobre violéncia. Mas existe um fazer de conta nessa omissao.
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Por exemplo, esta questdo de chamar o nome de registro dentro da sala dos professores,
isto nem ¢ uma tentativa de omissao, isso ¢ nitidamente uma violéncia transfobica. A

pessoa respeita por uma obrigacdo legal, mas quando esté ali entre os seus conversando

a pessoa nao respeita, toda possibilidade que tem a pessoa violenta aquele direito. Entdo,
0 que eu vivi na infancia, assim, e tudo mais, ndo acho que foi uma omissdao daqueles
que estavam ali para me proteger, para ensinar respeito, para promover a intera¢ao entre

as criangas, foi uma violé€ncia. Quando vocé nega direito a pessoas trans desde crianca,

desde adolescente, vocé estd dizendo qual pessoa que merece viver € qual que nao

merece. Porque quando vocé impede uma pessoa de estar na escola, que € a base de tudo,
onde vocé vai trabalhar, onde vocé vai viver, como voc€ vai morar, como vocé vai comer
se vocé ndo estuda? Entdo, quando a gente esta falando disso, a gente ndo esta falando

de uma pessoa usar um nome que acha mais bonitinho. A gente estd falando de um

espaco onde vai definir se essa pessoa existe, se vai ter direito a ter uma moradia, a

comer, a pagar conta, porque escola é sobre isso. O direito a estar na escola é de todo

mundo. Ninguém esta dizendo pra um professor chegar na escola e ensinar as criangas
a serem trans. A gente esta falando sobre ensinar a respeitar. O que a gente esta falando
€ que essa crianga que tem essa questdo, ela precisa ser respeitada assim como as outras.

A gente estd falando sobre o direito de ser quem se € (Akin).

A narrativa de Akin ilustra a presenga de um discurso de violéncia e marginalizagdo,
ressaltado em frases como "escolhendo um lado" e "ndo existe omissdo diante da violéncia".
Sua fala evidencia que a violéncia acometida por sujeitos transgéneros ¢ proveniente de um
discurso institucionalizado por grupos hegemonicos sobre corpos vulneraveis. Ao ressaltar mais
uma vez que os professores ndo reconhecem as identidades trans ao fazerem uso do nome de
registro dos estudantes trans na sala de professores, demonstra como os dispositivos de controle
regulam quais identidades sdo legitimadas e quais sdo deslegitimadas, promovendo assim a
exclusdo social (Foucault, 2022).

Ao dizer “a pessoa respeita por uma obrigagdo legal, mas quando estd ali entre os seus
conversando a pessoa ndo respeita, toda possibilidade que tem a pessoa violenta aquele direito”,
Akin reforca o pensamento de que a instituicdo escolar ndo ¢ neutra, mas sim uma reprodutora
de relagdes de poder. Nota-se que para além das questdes de injustica social relacionada a
distribuicdo desigual de recursos, ha também a auséncia de reconhecimento de identidades

marginalizadas, perpetuando a exclusdo simbolica dos sujeitos trans do sistema educacional por
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meio de praticas discursivas que evidenciam as hierarquias de poder em uma sociedade
cisheteronormativa (Foucault, 2022; Fraser, 2022).

Nesse cendrio, quando o narrador traz que “A gente estd falando de um espago onde vai
definir se essa pessoa existe, se vai ter direito a ter uma moradia, a comer, a pagar conta, porque
escola ¢ sobre iss0.” e complementa que “a gente esta falando sobre o direito de ser quem se
¢.”, ele aponta que, além de questdes retributivas que afetardo a vida futura dos sujeitos inseridos
nas organizagdes escolares, o reconhecimento ¢ um requisito central da dignidade humana. O
reconhecimento ndo pode se restringir as questdes de tolerancia ou obrigagdes legais como
apresentado por Akin “a pessoa respeita por uma obrigacao legal, mas quando esté ali entre os
seus conversando a pessoa ndo respeita, toda possibilidade que tem a pessoa violenta aquele
direito”, mas deve constituir preceito fundamental para que todos possam participar de maneira
igualitaria na sociedade (Fraser, 2022). Ao perpetuar praticas transfobicas, as organizagdes
escolares ndo falham apenas em seu papel de ofertar educagdo, mas, sobretudo, comprometem
a formagdo de uma sociedade justa e inclusiva, assim como interferem nas construgdes
identitarias dos sujeitos inseridos ou excluidos dela (Foucault, 2022).

Os discursos de Tayla, Janna e Niara ilustram um contexto em que o poder disciplinar

se manifesta por meio de violéncias simbdlicas:

E na escola que a gente aprende tudo. Entdo 14 devia ser o primeiro lugar dessa inclusio,

desse acolhimento, do respeito as diferencas e de ensinar a lidar com isto, mas nio €.

Nao ¢ mesmo, eles botam pressdo até nos pais ‘Corta o cabelo desse menino, corta a
unha desse menino, compra outro uniforme para esse menino, porque ele ja fez do
uniforme uma blusa Baby Look, ele ndo pode chegar aqui com sandalia, ele tem que vir

de ténis!’. Sempre tratam a gente por um género que a gente ndo se reconhece. Eu lembro

que era uma pressdo psicologica muito grande, entdo, eu ficava bem quietinha na minha

sO para ndo acontecer comigo, porque eu ficava morrendo de medo. Entdo eu sempre ia

no padrdo para nao ter atrito com o povo da escola ou com a minha mie que ja nio

aceitava muito quem eu era (Tayla).

Dentro da escola quem me acolhia era a tia da merenda, ela era muito importante para

mim, ela tentava amenizar todos os tipos de violéncias que aconteciam comigo na

escola. Fla ia 1a em casa conversar com minha mae. Mas era muito pouco. Nio existia

mais pessoas a meu favor. As pessoas ndo tentavam me entender, elas eram muito

fechadas. O acolhimento € tdo importante na vida da gente! Para a gente se tornar mais
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forte, para aprender a lutar, até mesmo para a gente poder descobrir que a gente €, o que

a gente quer, como a gente vai seguir depois dali. O ambiente da escola deveria ser

menos disseminador de 0dio. Eu ndo gosto quando as pessoas falam que nio existem

criancas trans. Porque existem criancas trans! Eu sou a prova viva, eu estou aqui, eu fui

uma crianca trans! E eu posso provar porque tenho toda a minha vida documentada em

fotos. Mas a escola ndo me acolheu! Existem criangas trans, mas, muitas vezes, a

tentativa da escola é apaga-las ou invisibiliza-las. E ndo dar voz. E isso é errado, causa

um trauma enorme na vida da pessoa (Janna).

Os professores ndo me acolhiam como eu precisava, eles ndo estavam ali presentes do

meu lado quando eu necessitava. Nao me defendiam, o maximo que faziam era uma

intervencdo “A gente tem que respeitar os outros”, mas nao tinha nada de concreto. No

fundo a gente sabe que eles compactuam com aquilo, que eles falam que quem somos

faz parte do pecado. Entdo, o que cu fazia era tentar ser invisivel dentro da escola, mas

com isto eu estava sé ajudando eles a afirmarem que eu ndo existia, era desvalorizar

quem eu era. Na realidade, a gente quer ser vista, quer ser reconhecida, quer ser acolhida.

A gente quer ser quem a gente € (Niara).

As instrugdes realizadas pela gestora escolar e que foram destacadas por Tayla como
“cortar o cabelo” ou “comprar outro uniforme”, revelam uma tentativa de inviabilizar a
expressao de género dos sujeitos. Ao enunciar “sempre tratam a gente por um género que a
gente ndo se reconhece”, refor¢ca 0 mecanismo discursivo que estabelece a cisnormatividade
como algo a ser seguido e invalida identidades trans (Foucault, 2022). Da mesma forma, as
questdes de aparéncia e vestimenta estdo no dominio do discurso a fim de reproduzir hegemonia
por meio da expressao corporal (Fairclough, 2008)

A fala de Niara “No fundo a gente sabe que eles compactuam com aquilo”, demonstra
como o0s agentes sociais atuam em um nivel de cumplicidade com os discursos de poder,
intervindo de modo superficial frente as violéncias disseminadas. Ao interseccionar a narrativa
de Niara “eu tentava ser invisivel” com o discurso de Tayla, “eu ficava morrendo de medo.
Entdo eu sempre ia no padrao para ndo ter atrito com o povo da escola ou com a minha mae que
j& ndo aceitava muito quem eu era”, visualiza-se como os processos socializadores conectam as
indagacgdes dos sujeitos as nocdes e discursos de poder, sendo assim, ao situarem em uma crise
identitaria, na maioria das vezes, se inclinam as regras e normas, vigilancia e punicdo, até

mesmo ao custo de “anularem” sua existéncia (Brown, 2022).
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O relato de Janna “a escola ndo me acolheu” e “a tentativa da escola ¢ apaga-las ou
invisibilizé-las (criangas trans)", ressalta como a injusti¢a social se materializa ndo apenas por
meio de agdes diretas, mas também pela auséncia de reconhecimento das identidades trans
(Fraser, 2022). A fala de Janna traz que recebeu acolhimento da “tia da merenda”, ressaltando
que este movimento era importante para ela. Mas, como a propria narradora complementa “Nao
existia mais pessoas a0 meu favor. As pessoas ndo tentavam me entender, elas eram muito
fechadas.”, as violéncias ainda a acometiam, e a ela ndo era direcionado solugdes ou extingao
de tais atos. Dessa forma, o que se evidencia ¢ que para além de atitudes isoladas de
acolhimento, a justica social exige uma transformagdo estrutural que proporcione o
reconhecimento desses sujeitos, revalorizar as identidades desrespeitadas e marginalizadas e
valorizar a diversidade (Fraser, 2002).

Os enunciados de Tayla, Janna e Niara ilustram as organizagdes escolares como um
agente de exclusdo, que nega aos sujeitos trans a oportunidade de manifestarem sua identidade.
A auséncia de reconhecimento destes sujeitos no contexto escolar afeta também construgdes
futuras, como refor¢ado por Janna que considera o acolhimento de sua identidade por parte da
organizagdo escolar algo que a auxiliaria a si “tornar mais forte, para aprender a lutar, até mesmo
para a gente poder descobrir que a gente €, o que a gente quer, como a gente vai seguir depois
dali.”. A invisibilizagdo dos sujeitos trans nas organizagdes escolares ndo se constitui um
fendomeno isolado, mas estd inserida em sistema mais amplo que estabelece quais vidas sdo
dignas de reconhecimento e quais sdo relegadas a margem da sociedade (Foucault, 2022).

Os depoimentos de Shany, Zaki, Ekon e Taj também apresentam suas expectativas frente
as organizagdes escolares como espaco de socializagdo, e trazem como elas ndo foram
correspondidas ao encontrarem neste ambiente variadas tentativas de apagamento ou

silenciamento:

E na escola o primeiro lugar que a gente vai viver nossas maiores fantasias e nossas
maiores dores. E o primeiro lugar que a gente vai socializar com o mundo além de nossa
familia. La ¢ o primeiro lugar, além de nossa familia, que vai aprender sobre limite,

respeito, compreensao. Mas também o lugar que muito do que a gente ¢ vai ser apagado,

porque vao nos atacar em inumeras frentes. Foi isto que eu senti na escola, um

apagamento de que eu era durante muitos anos, eles fazem isto com a gente desde que a

gente ¢ bem pequeno, desde o momento que a gente s6 quer brincar, depois estes

movimentos vao se tornando mais intensos com o passar dos anos, mas eles nunca



135

deixam a gente ser que a gente é. A gente precisa a todo tempo ficar lutando muito

contra eles (Shany).

Eu esperava que a escola fosse um lugar legal para todos, mas ndo foi isto que eu

encontrei. Eu sempre precisei lutar para estar em um lugar sendo eu mesmo. Eu sempre

precisei de pedir permissdo para estar em algum lugar, até quando eu desisti, larguei a

escola e fui trabalhar (Zaki).

A escola ndo nos reconhece, mas se compromete a fortalecer os héteros a todo momento.

Ela nos nega o direito de ser quem somos toda vez que ndo se permite falar em

diversidade, mas naturaliza as violéncias e repressdes que sofremos. A escola tem que

correr um bocado para poder ensinar as pessoas sobre o que nao se faz (Taj).

Na minha época, eu ndo lembro de presenciar a escola tratando sobre assuntos que saiam

da cisheteronorma. Ninguém falava sobre isso. Ali, “todo mundo era hétero. Todo

mundo era cis”. Tudo ficava muito velado, ndo tinha espaco para a gente ser quem a

gente queria ser. Nao tenho lembranca de ninguém comprando nenhuma discussio sobre

isso. Eles tinham uma exclusdo inicial por tudo, eu ndo lembro de ter estudado com
alguém deficiente, na minha sala tinha uma menina negra que sofria muito ataque dos
outros colegas, eu tinha dois amigos que eram chamados de “bichinha” ou “viadinho”,

e tinha eu ali, transgredindo com eles todo aquele cenario higienista. Entdo aquela escola

era feita por pessoas que queriam fazer esta manutencdo colonizadora. Era uma escola

feita por essas pessoas para essas pessoas. A gente ndo tinha lugar ali (Ekon).

O enunciado de Shany define a organizagdo escolar como o “primeiro lugar” em que as
interagdes e socializagdes transcorrerdo. No entanto, sua narrativa complementa que neste
“lugar que muito do que a gente ¢ vai ser apagado, porque vao nos atacar em iniameras frentes.
Foi isto que eu senti na escola, um apagamento de que eu era durante muitos anos”, resultando
em muitas dores que lhe acometeram durante este processo. Zaki reforca esse cenario
demonstrando como sua identidade ndo era validada e como precisou constantemente “pedir
permissdo para estar em algum lugar”. Nestas falas, nota-se como as organizagdes escolares
constituem-se espacos de luta para os sujeitos que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos

e como suas identidades sdo constantes negadas e reprimidas. Desse modo, evidencia-se que o
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discurso escolar € parte integrante da reprodu¢do de praticas sociais que mantém a ordem e o
poder (Fairclough, 2008).

O relato apresentado por Ekon “eu ndo lembro de presenciar a escola tratando sobre
assuntos que saiam da cisheteronorma. Ninguém falava sobre isso.” e “ndo tinha espaco para a
gente quem a gente queria ser. Nao tenho lembranca de ninguém comprando nenhuma discussao
sobre iss0”, evidenciam os discursos que constantemente sdo silenciados no contexto escolar,
dando lugar para a exclusdo e repressao de identidades dissidentes. Ao descrever a organizagao
escolar com um “cendrio higienista”, o narrador aponta como o apagamento das identidades
trans no contexto escolar faz parte das praticas de poder ali instauradas. Fato este também
ressaltado na fala de Taj que analisa que a organizagdo escolar “se compromete a fortalecer os
héteros a todo momento” e “nega o direito de ser quem somos” ao ndo tratar questdes de
diversidade. Sendo assim, esse silenciamento ¢ algo intencional que refor¢a a
heteronormatividade e naturaliza violéncias e repressdes (Foucault, 2022). Diante destas
narrativas, nota-se que o nao reconhecimento ¢ uma forma de opressdo que aprisiona o sujeito
em um modo de ser falso, distorcido e reduzido (Fraser, 2007).

Os relatos de Shany, Zaki, Ekon e Taj “A gente precisa a todo tempo ficar lutando muito
contra eles”, “Eu sempre precisei lutar para estar em um lugar sendo eu mesmo.” e “A gente
ndo tinha lugar ali”, revelam como a luta pelo reconhecimento ¢ um embate frequente dentro
dos muros das organizagdes escolares. Quando Zaki fala “até quando eu desisti, larguei a escola
e fui trabalhar”, demonstra como as injusticas sociais sdo perpetuadas pela auséncia de
reconhecimento, depreciando sua identidade e causando danos futuros. Sendo assim, negar ao
sujeito o reconhecimento ¢ priva-lo dos pré-requisitos fundamentais para o pleno
desenvolvimento humano (Fraser, 2007).

As narrativas apresentadas por Rasul, Maha, Zulai e Diara, apontam para uma
transformagdo de um cenario permeado por violéncias ao encontrar apoio nos agentes sociais

pertencentes as organizagdes escolares:

Eu tenho certeza de que algum professor ou outro tinha um preconceito sobre mim. Mas

por mais que a escola coloque suas regras € normas, sempre vai ter um ali que vai se

sentir deslocado. Sempre vai ter uma pessoa ali que vai ir contra ao que estd sendo

imposto, que ndo se encaixa nos padroes. Entdo, a escola tem que tomar cuidado para

nao ferir o aluno, tem que conhecé-lo e respeitd-lo como é. Teve um caso que aconteceu
comigo na escola devido a um relacionamento meu, minha mae até¢ entdo ndo estava

muito bem com a minha situa¢do enquanto homem trans. Eu tinha um relacionamento
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¢ minha mae foi na escola 14 para conversar. Eu lembro que a supervisora e a diretora

ficaram do meu lado, tentaram fazer minha mae entender que certas coisas acontecem

independente da vontade dela ou ndo, que eram sentimentos meus, que era quem eu era.

Entdo senti um apoio da escola nesta parte € me surpreendi. Este momento foi muito

importante, foi um divisor de dguas para mim (Rasul).

Depois de muitos enfrentamentos que eu tive com a escola a respeito do meu nome

social, comecou a rolar umas rodas de conversa dentro das proprias salas de aula, ndo

era uma manifestacdo muito grande, ndo aconteciam muito. Mas dentro de algumas

matérias comecaram a promover essas discussOes, essas desconstrucdes sobre quem a

gente era. Eu acho que foi muito importante, porque depois de muita luta comegaram a

dar visibilidade para a gente, o meu nome ¢ dos meus colegas eram citados o tempo

inteiro. A partir deste momento as coisas comecaram a ficar um pouco mais leve, as

pessoas comegaram a se desconstruir € eu me senti um pouco mais respeitada (Maha).

As escolas que eu estudei sempre causaram muito sofrimento em mim, ndo me passavam

seguranga, eu nao sentia bem em estar nelas, porque sempre eu era visto como a atracao

da escola, a aberracdo da escola. Depois que eu sai da escola e retornei algum tempo

depois para uma escola em uma cidade diferente, eu senti mais acolhimento nesta escola,

a escola deu mais abertura para quem eu era, pude participar de muitos movimentos

estudantis, j4 ndo era mais visto como o estranho da escola. Foi a melhor época da minha

vida! Muito do que sou, devo a esta escola (Zulai).

Na escola, as vezes tinha um professor ou outro que falava mal de mim por birra ou

alguma coisa assim, 0 que gerava a ideia de poder para as pessoas me hostilizarem, mas

isso foi diminuindo a partir do meu posicionamento, quando diante de varias situagdes

violéncias eu comecei a mostrar que eu sabia muito bem o que me competia legalmente.

As vezes, ainda tinha umas questdes burocraticas que ndo fluiam tdo facilmente, mas

talvez fosse porque eu era a primeira pessoa ali reivindicando meus direitos. Mas gosto

de lembrar que tinha trés professoras de Portugués, Histdria e Quimica que eram quem

acolhia meu choro, era quem acreditava em mim, era quem brigava na diretoria pelos

meus direitos. Foram pessoas de fato muito especiais em minha trajetéria estudantil!

Outro dia eu fiquei sabendo que a ultima escola que eu estudei, hoje em dia, dentro das

escolas estaduais, ela € uma referéncia nas discussdes de género! Tem alunos trans
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estudando 14 hoje em dia! No dia da visibilidade LGBTQIAPN+, a escola postou uma

foto no Instagram com a bandeira trans, que um desses alunos levou para la! Entdo, eu

fiquei tao feliz! Eu também fui convidada a dar uma palestra 14 como ex-estudante! Eu

fiquei tdo feliz de ver esse movimento! Porque até onde eu sei, eu fui a primeira
estudante trans daquela escola. S6 que o pioneirismo ¢ uma coisa adoecedora! Ser
pioneira em algo ¢ horrivel! Mas acredito que, em virtudes dos meus apertos, das
situagdes que aconteceram comigo, da forma como sempre me posicionei, sempre
cobrei, talvez tenha sido um grao de areia nesta transformagao da escola que hoje eu

pude ver (Diara).

Ao iniciar seu relato abordando que “Eu tenho certeza de que algum professor ou outro
tinha um preconceito sobre mim.”, Rasul ilustra o tensionamento presente nas organizagdes
escolares referente ao género e sexualidade. Sua demonstragdo de surpresa ao presenciar o
acolhimento da supervisora e gestora escolar em conversa com sua mae sobre sua identidade
dissidente, revela que em alguns momentos de sua trajetoria escolar ele foi acometido pela
cisheteronormatividade instaurada no contexto escolar. Essa mesma ambivaléncia também ¢
notada no discurso de Maha, ao contar sobre as rodas de conversas que foram iniciadas em sua
organizac¢do escolar depois de um processo de luta por reconhecimento de sua identidade.

Assim como Maha e Rasul, Diara também traz suas experiéncias contraditérias no
contexto escolar, ao citar que “tinha um professor ou outro que falava mal de mim por birra ou
alguma coisa assim, o que gerava a ideia de poder para as pessoas me hostilizarem”, mas
também narra que “tinha trés professoras de Portugués, Historia e Quimica que eram quem
acolhia meu choro, era quem acreditava em mim, era quem brigava na diretoria pelos meus
direitos.”. Diante do exposto, nota-se como o poder se manifesta nas praticas cotidianas da
escola e da autoridade aqueles que se enquadram nos padrdes, por outro lado, ao citar
professoras que a apoiavam, Diara expde como o poder também gera resisténcia (Foucault,
2022).

Os relatos apresentados demonstram como as praticas escolares se transformam ao logo
do tempo. Essa experiéncia vivenciada por Zulai de matricular-se em uma nova escola e sentir
acolhida e respeitada por ela aponta para uma transformacdo nas praticas discursivas das
organizagdes escolares. Do mesmo modo, Diara apresenta que sua persisténcia em conquistar
seus direitos propiciou o surgimento de um ambiente mais inclusivo na organizagdo escolar em
que estava inserida, resultando em praticas futuras de promog¢ao da diversidade, reconhecimento

de identidades trans e revalorizagdo de sua propria identidade (Fraser 2022). O
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discurso representa na realidade social existente, como um dispositivo de a¢do para transformar
a realidade (Fairclough, 2008).
Frente ao exposto, a experiéncia de Rasul ao ter sua identidade apoiada pela supervisora
e gestora escolar, e Diara ao ser convidada para realizar palestra em sua antiga escola, apontam
como as organizagdes escolares podem desafiar as normas sociais hegemonicas em detrimento
da validacdo e reconhecimento das identidades dos sujeitos ali inseridos. Sendo assim, as
organizagdes escolares, como instituigdes disciplinares, também podem se tornar um espago
onde o poder ¢ contestado (Foucault, 2022). Logo, uma demanda por reconhecimento ¢
necessaria, visando superar a subordinacdo estabelecida pelo poder hegemonico (Fraser, 2007)
De acordo com Fraser (2007), ndo € justo que a alguns sujeitos seja negado
reconhecimento simplesmente em virtude de padrdes institucionalizados que depreciam as suas
caracteristicas distintivas. O ndo reconhecimento ¢ fruto de preconceitos e discriminagdo, e se
manifesta por como forma de subordinacao institucionalizada, portanto, constitui uma violagao
da justica. O que torna o ndo reconhecimento moralmente inaceitavel, nessa lente, ¢ que isso
nega a alguns individuos e grupos a possibilidade de participar, como iguais, com os demais,
na interagdo social. Dessa forma, o reconhecimento constitui-se como reivindicacdo que busca
remediar a injustica por meio da desinstitucionalizacdo do padrao de valor heteronormativo e
sua substituicdo por uma alternativa que promova a paridade (Fraser, 2022).
Nesta lente, os entrevistados trazem consigo o modelo de escola que gostariam de ter
experienciado, o desejo para aqueles que ainda estdo inseridos nelas e a esperanga para aqueles

que ainda estdo por vir:

Uma escola bem acolhedora, que ndo houvesse disseminagdo de 6¢dio dentro dela. Mas
que valorizassem o respeito, que lutasse para que todos tivessem o mesmo direito de

nela permanecer (Jana).

A escola tem que entender que tem coisa que um “colo” resolve, que uma escuta
resolve que uma fala acolhedora resolve. Tem coisa que, as vezes, ndo vai precisar de
uma resolucdo ali burocratica e administrativa. Talvez um primeiro acolhimento.
Talvez um primeiro gesto de amor, aquela pessoa saber que ela ¢ amada, que amor
para a gente ¢ uma coisa complexa de se experienciar e ndo o ter na escola também

traz muito sofrimento (Diara).
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A escola tem que ser mais humana. Tem que acreditar mais no ser humano também.
Acreditar e fazer acontecer as mudangas sociais. Uma escola ideal ¢ aquela que ¢ capaz

de nos enxergar (Ekon).

A escola precisa ter esse olhar delicado, precisa ter esse olhar sensivel para essas
criancas e adolescentes que estdo ali passando por um turbilhdo de mudangas em suas
vidas e afirmagdes de quem realmente sdo. o olhar escolar ele tem que estar contigo 14
com tudo para te auxiliar, para te acolher, para te orientar, para te escutar, para estar

presente, pois ¢ isso que muitos esperam da escola (Maha).

Eu espero, eu tenho fé ainda, que a escola vai dar mais liberdade para a pessoas que
estdo ali, para que ndo fiquem presas em como que tem que ser, como deve se portar,

o que deve fazer. Eu espero que a escola consiga reverter esse 6dio que ¢ repassado

nela. Eu me senti muito rejeitado na escola, mas espero que as outras pessoas sintam-

se acolhidas (Rasul).

Eu tenho como ideal de escola aquela que ¢ capaz de provocar e levar o aluno a se
questionar sobre o seu desejo também, sobre quem ele ¢, mas nesse sentido dessa

generosidade de querer acolher mais profundamente algumas subjetividades dos

alunos que ainda ndo entram na porta da escola, que sdo coisas que a gente tem que
deixar para fora da porta da escola. Uma escola ideal ¢ aquela que lembra que o aluno

¢ humano (Taj).

Um modelo ideal de escola seria aquela que pensasse em todos, ndo s6 com um tipo
de grupo, mas que reconhecesse a presenga deste pessoal diverso dentro dela e se
capacitasse para atendé-lo da melhor forma possivel. Uma escola ideal ¢ aquela que a

gente tem desejo de ficar nela porque ela tem a capacidade de nos envolver, de nos

fazer sentir parte dela (Zulai).

Dessa forma, os discursos apresentados pelos entrevistados demonstram como estes
anseiam pelo reconhecimento ao utilizarem palavras como acolhimento, humanidade e respeito.
Suas falas denotam como as organizacdes escolares ser transformadas a fim de atender as
necessidades de todos os estudantes, especialmente aqueles que enfrentam discriminagdo e

exclusdo por suas identidades de género e outras formas de diferenca.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa analisou o fendmeno do transgeneridade e sua intersecgdo com a
identidade, e envolveu estudantes egressos da Rede Estadual de Educagdo do Estado de Minas
Gerais. As definigdes de feminino e masculino foram desvinculadas de uma relacao direta com
os aspectos bioldgicos, dissolvendo o “ser mulher/feminino” ou o “ser homem/masculino” com
uma relagdo especifica com os corpos, uma vez que tal definigdo restringe o entendimento do
processo social de construcdo de género. Tal concep¢do binaria — homem e mulher —
desconsidera multiplos fatores, como individualidades internas a cada género e suas expressdes
plurais, como a transgeneridade. Logo, foram inseridas neste estudo alguns exemplos de
individuos que ndo se ajustam as relagdes normativas entre sexo e género.

Os sujeitos desta pesquisa sdo diversos quanto a sua faixa etdria, raga, género e
orientacdo sexual e, por meio de seus relatos, demonstraram riqueza de vocabulario e conteudo
elaborado em relagdo as estruturas de poder que os envolviam. Suas histérias ndo foram por
eles ignoradas, mas sdo reconhecidas como alvos de violéncias simbolicas e dispositivos de
propagacao e perpetuacdo de poder hegemodnico proveniente do contexto escolar. Vale destacar
que os narradores destas historias ndo se vitimizam frente as normas sociais que a eles se
apresentaram, mas manifestaram senso de agéncia ao elaborarem suas identidades em
resisténcia, sendo capazes de fazer dos espagos e das instdncias de opressdo, lugares de
resisténcia e luta por reconhecimento.

Embora os cendrios descritos representem organizagdes escolares do passado deles, as
memorias reverberam no tempo presente, visto que a escola de outrora, em sua maioria, situa-
se na atualidade, por meio de algumas especificidades que de todo nao foram abandonadas. Por
vezes, ao se caracterizar como ambiente privilegiado para o desenvolvimento de relagdes de
poder, disciplinador e modelador, as organizagdes escolares ainda esbarram no desafio de
encarar a diversidade, mesmo que esta permeie todos os seus corredores e personagens.
Formulada em concepgdes bindrias, as organizagdes escolares estabelecem regras arbitrarias
que se reduzem as concepgdes simplistas que ndo mais atendem a complexidade social, uma
vez que ndo levam em conta a realidade do género, que ¢ muito mais estruturada e diversificada
do que simplesmente a divisdo de duas categorias.

Diante dos dados coletados por este estudo, revelou-se que a universalizagao do ensino,
direito constitucionalmente adquirido, ndo garante por si s6 a permanéncia de estudantes nas
organizagdes escolares ou venha a representar equidade e, sobretudo, ndo ¢ seguranca do

estabelecimento de justiga social. Destaca-se que grupos marcados por género, orientagao
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sexual, raca ou classe social nem sempre usufruem desses direitos, pois estes marcadores
definem acesso e permanéncia nas organizagdes escolares. Do mesmo modo, documentos
normativos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs — Versao Final em 1997 ¢ 1998)
articulados ao Plano Nacional de Educa¢do (PNE - 2014) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC - 2017 e 2018), que apregoam uma educacao pluralista e transversal, ainda ndo tornam
real o desenvolvimento da diversidade e o combate a toda pratica preconceituosa e
discriminatoria nas organizagdes escolares.

Os sujeitos transgéneros constituem parte da diversidade que compdem as organizagdes
escolares, no entanto, o discurso hegemodnico tende a negar e marginalizar as diversidades
humanas e a valorizar a cisheteronormatividade, de modo que os processos sociais de
normatiza¢ao construam a representacao de que estes sdo inferiores a tudo que foge ao padrao
estabelecido. O que se percebeu ¢ que o contexto escolar dos entrevistados, em sua maioria,
desconsiderou as identidades dos sujeitos dissidentes nele inserido e que essa invisibilizagdo se
estendeu a medida que a trajetoria escolar destes se expandiu, inserindo-os em uma situagao de
vulnerabilidade social, marcada pela fragilidade das relagdes estabelecidas.

De uma forma geral, os sujeitos deste estudo demonstraram como seus corpos
evidenciavam e contestavam as normas hegemonicas de género e sexualidade. Suas memorias
apresentaram uma organizagdo escolar que silenciava e provocava situagdes de violéncia e
discriminacao, constituindo-se em um cenario privilegiado para sujeitos cis, “normais”, neutros,
heterossexuais e que, em contrapartida, produzia (ndo) lugares que marginalizavam seus corpos
trans. As entrevistas mostraram que a exclusio e o ndo reconhecimento de suas identidades nao
eram acontecimentos isolados, mas representavam constituintes de uma estrutura social que
realizava a manutenc¢do da cisheteronormatividade e perpetuava injusticas. Dessa forma, ficou
evidente que tais sujeitos vivenciaram situagdes que promoveram sofrimentos diversos, € que
tais acontecimentos contrariaram as expectativas elaboradas por tais sujeitos a respeito das
organizagdes escolares, como sendo uma das primeiras organizagdes sociais destinadas a
construc¢do identitaria, educagdo formal, desenvolvimento do individuo em suas multiplas
dimensdes, espaco publico de convivéncia e trocas culturais, projetada para o acolhimento e
diversidade.

Ao longo das narrativas evidenciou-se que as identidades destes sujeitos trans, ndo se
vincularam a uma categoria estatica, unificada ou coerente, mas, sendo frageis e maledveis,
foram elaboradas de forma dinamica e transitaram por diferentes processos de construgdo e
negociacdo a fim de lidarem com suas crises identitarias, muitas vezes produzidas pela ndo

validacdo dos agentes sociais das organizacdes escolares. A analise dos resultados apontou
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como a negacao da identidade ou o seu ndo reconhecimento influenciou de variadas maneiras a
identidade dos sujeitos trans egressos do contexto escolar, que necessitaram elabora-las em
meio a atravessamentos de resisténcias as normativas de género estabelecidas e o sentimento de
inadequagdo produzido pelas organizagdes escolares. O ndo reconhecimento de suas identidades
trans representaram uma das formas mais cruéis de violéncia simbdlica relatadas pelos
participantes que, por ocasido desta, vivenciaram situacdes de autoexterminio, isolamento social,
exclusdo escolar, dentre outros.

Outro aspecto importante da constru¢do de identidade dos sujeitos entrevistados foi a
relagdo com o trabalho e a marginalizagdo social. Alguns depoentes relataram que, além da
exclusdo no espago escolar, enfrentaram e ainda enfrentam dificuldades para se inserirem no
mercado de trabalho formal, sendo direcionados para a informalidade e, em muitos casos, para
o trabalho sexual. Nesse cenario, as questdes identitarias necessitariam ser incorporadas numa
perspectiva de direitos e de combate as desigualdades. Entende-se que as discussdes de
identidade e de pluralidade nao deveriam estar isoladas de questdes como acesso, permanéncia,
participagdo e direito dos mais variados grupos sociais e falar de evasdo escolar de sujeitos
trans, ndo sustenta a exclusdo destes. Sendo assim, pensar as organizacdes escolares sob o
paradigma redistributivo sem considerar a luta por reconhecimento ¢ acentuar discursos
hegemonicos que ndo consideram a justica social.

Frente ao exposto, considera-se que a presenca da reflexdo de género e sexualidade nas
organizagdes escolares ainda ¢ considerada um tabu, mas trazé-la para dentro de seus muros
torna hiperativa a busca pelo reconhecimento e efetivacdo de justica social, daqueles que
constantemente sdo marginalizados, uma vez que o silenciamento inviabiliza a possibilidade de
mudangas na estrutura social. Em vista disso, discutir género e sexualidade nas organizagdes
escolares torna-se primordial a fim de questionar modelos que continuam a coagir, oprimir,
dominar, discriminar e marginalizar estudantes que fogem a heteronormatividade, mas
sobretudo, para emergir daquilo que ainda ¢ considerado tabu, mesmo sendo constituinte deste
ambiente. Torna-se pratica importante ao fornecer amparo para a constru¢ao de identidade tao
necessaria para os atores nela incluidos, propiciando assim o reconhecimento que estes
individuos existem, sempre existiram e ndo podem ser invisibilizados. Esta percep¢ao
proporciona grande significado ao processo identitario destes sujeitos para que possam ser quem
sd0 e nao quem a sociedade impde.

Este estudo contribuiu para o avango tedrico-conceitual sobre questdes de género e
sexualidade nas organizagdes escolares ao analisar a constru¢do de identidade dos sujeitos

transgéneros enredados por estas questdes. Ao levantar as violéncias simbolicas acometidas a
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estes, foi possivel compreender as dindmicas e os contextos em que os discursos hegemodnicos
sobre género e sexualidade sdo internalizados ou provocam resisténcias nos sujeitos. A pesquisa
confirmou que as institui¢des escolares atuam como dispositivos de poder e que seus discursos
hegemonicos atuam de forma a marginalizar ou validar determinadas identidades de género e
sexualidade.
No plano organizacional e pragmatico, este estudo demonstrou que o conhecimento e
aplicacdo de politicas de inclusdo, como a insercdo do nome social em documentos
administrativos escolares, ainda ndo ¢ o bastante para ressignificar as praticas escolares que
ainda perpetuam discriminagao e estigmatiza¢ao dos sujeitos devido a sua identidade de género.
As implica¢des sociais deste estudo abarcam diversos aspectos relacionados a
necessidade de promogao de bem-estar e inclusdao dos sujeitos transgéneros nas organizagoes
escolares, promovendo a conscientizac¢ao sobre a necessidade de repensar as estruturas de poder
presentes nesse espaco, propondo que seja um lugar de justica social e reconhecimento.

Posto isto, esta pesquisa buscou mostrar que o discurso estd presente em formas de
palavras ou ndo, fazendo parte das relagdes sociais estd inteiramente imbrincado as construgdes
de identidades elaboradas pelos sujeitos. Dessa forma, ¢ preciso dispensar atencao aos dizeres
que se apresentam como naturais € que se impdem quase sutilmente. Assim, se as marcas de
género determinam marcas de poder, torna-se necessario perceber que cumprir a missao
educacional incluindo a diversidade, estabelecendo a justica social, ¢ dar movimento a um ato

politico.

5.1 Limitacoes do estudo

Ainda que a pesquisa tenha retratado questdes importantes das memdrias e experiéncias
escolares de alguns sujeitos trans, a quantidade de participantes ¢ restrita e limita a
generalizacdo dos resultados. Os percursos trilhados pelos sujeitos trans sdo diversos e
complexos, sofrendo nuances de acordo com fatores como localizagao geografica, classe social,
raca e etnia, o que demonstra que as memdrias analisadas neste estudo exibem apenas uma parte
desse espectro.

Mesmo que o distanciamento temporal concernente as vivéncias dos sujeitos egressos
das organizacdes escolares tenha contribuido para uma maior criticidade e elucidagdo sobre
suas experiéncias e elaboragdes de suas identidades, elas representaram a visdo de um tempo
passado. Sabendo que as institui¢des sofrem mudancas ao longo do tempo, seria interessante a

realizacdo da pesquisa com sujeitos que ainda estdo inseridos nas organizagdes escolares, a fim
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de fazer a andlise das influéncias que acometem no tempo presente suas construgdes de

identidade.

5.2 Sugestoes para pesquisas futuras

A fim de ampliar o campo de aplicagdo deste estudo, sugere-se que pesquisas futuras
sejam realizadas com estudantes transgéneros que estejam em idade escolar e ainda
matriculados em instituigdes de ensino, além de pertencerem a diferentes contextos sociais,
raciais, econdmicos e regionais. Sugere-se a inclusdo de entrevistas com outros agentes sociais
das instituigdes escolares, como professores, diretores, supervisores e outros funcionarios.

Outro ponto a ser ressaltado ¢ inser¢ao de outros métodos de coletas de dados, como a
observacdo participante e a documentacdo, uma vez que as entrevistas representam momentos
pontuais e fornecem relatos subjetivos a respeito da construcdo de identidades e vivéncias de
exclusdo experienciadas por sujeitos trans, havendo a possibilidade de omissao de detalhes ao
se considerar a complexidade emocional instaurada.

Para futuros estudos sobre género, sexualidade e identidade nas organizagdes escolares,
sugere-se aprofundar a andlise das consequéncias das politicas educacionais inclusivas nas
transformagdes ocorridas nestes espagos € no comportamento dos seus agentes sociais. Atencao
especial pode ser direcionada a analise das lacunas entre as politicas existentes e as experiéncias
dos estudantes em detrimento destas questdes.

Outro percurso pode se direcionar a formacdo continuada dos profissionais das
organizagdes escolares para tratar com questdes de género, sexualidade e identidades de seus
estudantes. Ademais, estes e outros estudos poderdo auxiliar para a consolidacdo de
organizagdes escolares que respeitem e reconhegam a diversidade. Além disso, podem

contribuir para apurar o senso de justica social daqueles que também podem proporciona-las.
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APENDICE A
REFERENCIAS PARA O ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

APRESENTACAO DA PROPOSTA DE PESQUISA: Exposi¢do do tema da pesquisa,
ressaltando os objetivos que a norteardo, solicitagdo de permissdo de gravagdo da conversa,

assinatura do termo de consentimento.

PROPOSTA DE NARRACAO CENTRAL: Nossa conversa dar-se-a a respeito de individuos
transgéneros em contexto escolar, tendo como eixo norteador a construcao de suas identidades
e como estas se conectam com a sexualidade. Desta forma, buscaremos refletir a partir da
memoria e histéria de individuos egressos de Escolas Estaduais da Superintendéncia Regional
de Divinopolis/Minas Gerais como estas questdes produziram conflitos e dificuldades no

acesso, permanéncia e no desenvolvimento destes sujeitos nas organizacdes escolares.

DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Nome:

Idade:

Raga/Cor:

Profissao/Cargo atual:

Dados familiares (situacao conjugal, filhos):

Condig¢des de moradia (com quem mora, local):

Religido de criagdo e de pratica:

Renda familiar:

Para fins de dados demograficos, como vocé se autodefine em relacdo ao seu género e

orientagao sexual?

FASE DAS PERGUNTAS:

1° PARTE — SOBRE IDENTIDADE, TRAJETORIA E RELACOES
a. Conte-me sobre quem € vocé.

b. Relate sobre sua experiéncia de transicao.

c. Fale-me sobre o que pensa sobre sexualidade e género.

2* PARTE — SOBRE AS RELACOES NO CONTEXTO ESCOLAR

a. Descreva como era o ambiente escolar no qual vocé estava inserido.
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b. Como a presenga de um estudante trans era percebida/tratada no ambiente escolar?
c. Como era a relagdo estabelecida entre vocé e os outros sujeitos no ambiente escolar?
d. Em que medida o posicionamento em relacdo a sua identidade de género afetou seu

relacionamento com a escola?

3* PARTE — NORMATIVAS NO CONTEXTO ESCOLAR

a. Onde vocé costumava passar o recreio € o que fazia durante esse intervalo?

b. Como se dava a utilizagdo dos espagos coletivos por voce?

c. Vocé se sentia a vontade em expressar sua performance de género diante de seus colegas e
demais profissionais da escola?

d. Para vocé, o que ¢ tratar de género e sexualidade no ambito escolar?

4* PARTE — DIREITOS AO PUBLICO TRANSGENERO

a. Vocé acredita que ao vivenciar sua identidade de género e reivindicar o direito ao uso do
nome social, pode causar transtornos dentro da escola?

b. Vocé em algum momento notou a discussdo ou elaboracdo de estratégias que pudessem

promover o reconhecimento e o respeito as identidades dos estudantes trans enquanto aluno?

5* PARTE — SOBRE O PAPEL DA ESCOLA

a. Voce considera que ¢ papel da escola interferir nas questdes de género e sexualidade dos
estudantes inseridos nela?

b. Os saberes produzidos na escola tém sido importantes para o fortalecimento da identidade de

género daqueles que nela convivem?
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Dados de Identificacio

Titulo do Projeto: NARRATIVAS DE IDENTIDADE: Historias e Memorias de
Individuos Transgéneros sobre o Contexto Escolar

Pesquisadora Responsavel: Fernanda Machado da Anunciagao

Nome do participante:

Data de nascimento: R.G.:

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, do projeto de pesquisa
“NARRATIVAS DE IDENTIDADE: Historias e Memorias de Individuos Transgéneros
sobre o Contexto Escolar” de responsabilidade da pesquisadora Fernanda Machado da

Anunciagao.

Leia cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer davida que vocé tiver. Apos
ser esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, caso aceite fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra ao(a)

pesquisador(a) responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sofrerd nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem por objetivo analisar como se d4 a construcdo de identidade em
individuos transgéneros em contexto escolar. Para tanto, a pesquisa serd realizada com
individuos egressos de Escolas Estaduais da Superintendéncia Regional de Divindpolis/Minas

Gerais que se enquadram nesta caracteristica.

2. A minha participacdo nesta pesquisa consistira em responder a algumas questdes sobre
relacdes presentes no contexto escolar, sexualidade, identidade, discriminagdo, dentre outros.
Poderdo ser utilizadas imagens, trazidas pelos entrevistados, desde que sejam de dominio
publico (revistas, livro, internet, entre outros) durante a condugdo das entrevistas. Havera o
registro de 4udio das entrevistas. Os 4udios serdo utilizados exclusivamente para fins da

pesquisa e ficardo em posse da pesquisadora. Na apresentacdo dos resultados da pesquisa os
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entrevistados ndo serdo identificados. Nao havera qualquer mecanismo de registro de imagem

dos entrevistados, como cameras ou o uso do celular.

3. Acoleta de dados serd realizada em local publico de livre escolha do(a) entrevistado(a).

4. A pesquisadora podera utilizar um roteiro, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa

do Centro Universitario Unihorizontes, para a condugdo da entrevista.

5. A pesquisa ndo apresenta riscos inerentes a saude, fisica ou mental, bem como a
integridade dos participantes. Contudo, fui informado que se desejar posso retirar, a qualquer

momento, minha participagao.

6. Ao participar desse trabalho contribuirei para o levantamento de discussdes que poderdo
ajudar a favorecer o desenvolvimento de possiveis estratégias para mudancas sociais,
colaborando para a ampliacdo do reconhecimento e da legitimidade identitaria de estudantes

trans no contexto educacional.

7. A minha participacdo neste projeto devera ter a duracao da entrevista, que podera variar

entre 60 a 90 minutos.

8.  Nao terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerei qualquer

prejuizo.

9.  Fui informado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econdomico, a receber ou a

pagar, por minha participagao.

10. Meu nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se eu
desejar terei livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha

participacao.

11. Fui informado que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para

fins desta pesquisa, e que os resultados poderdo ser publicados com fins académicos.
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12.  Qualquer duavida, pedimos a gentileza de entrar em contato com

Fernanda Machado da Anunciagdo, telefone (37) 9 9965 7511, e-mail:

fernandamanunci@hotmail.com.

Eu, )

RGn° declaro ter sido informado e

concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

, de de 2024.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do responséavel por obter o consentimento


mailto:fernandamanunci@hotmail.com
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APENDICE C
PARECER FINAL COMITE DE ETICA

uni
horizontes

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
PARECER FINAL
Protocolo: 2024022022323
IDENTIFICACAO:

Nome do(a) pesquisador(s): FERNANDA MACHADO DA ANUNCIACAO

Nome do(a) Professor(a) orientador(a): Jefferson Rodnigues Pereira

Curso: Mestrado Académico em Administracio

Nome do Projeto: “NARRATIVAS DE IDENTIDADE: Historias ¢ Memérias de
Individuos Transgéneros em Contexto Escolar™

Instituicio(es) envolvidas na realizaciio do projeto:

Centro Universitario Uniborizontes

Rua Paracatu, 600 | Barro Preto | CEP. 30.180.090

Av. Afornzo Vaz oe Mefo, 465 | Barreiro de Baixo | CEP: 30.640.070
Bedo Horizonte - MG

(31) 3349.2916

o uoibon2ontes by
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PROJETO DE PESQUISA:

1- Os objetives do projeto sdo apresentados claramente?
(X) Sim

() Nio

2- No item referente & metodologia hé descrigio da amostra pretendida?
(X) Sim
() Nio

Nio se aplica: [ ]

4- Os possiveis beneficios a serem alcancados justificam a realizachio da pesquisa?
(X) Sim
() Nio
Nioseaplica: [ ]
5-Hé riscos para os sujeitos envolvidos na pesquisa?
() Sim
(X) Nio
Nio se aplica [ ]
Se sim explique:
6-Ha conflito de interesses? Caso positivo quais?
() Sim
(X) Nio
Rua Paracatu, 600 | Barro Preto | CEP: 30.180.090

Av. Afonso Vaz de Melo, 465 | Barreiro de Baixo | CEP: 30.640.070
Belo Horizonte - MG

(31) 3349.2916
o unilon0 200tes B
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QUANTO AO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

1-O pesquisador estd fornecendo aos sujeitos da pesquisa documento escrito que os esclareca
dos objetivos, beneficios ¢ risco da pesquisa proposta?

(X) Sim
() Nio
Nio se aplica: [ ]

2-Nesse documento existe clara referéncia sobre o sujeito estar ciente que ele tem a liberdade
de se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem ser penalizado?

(X) Sim
( ) N&o
Nio se aplica: [ ]

3- Quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa, foram citadas garantias sobre o
sigilo que defenda a privacidade dos sujeitos?

(X) Sim
() N3o

Nio se aplica: [ ]

Rua Paracatu, 600 | Barro Preto | CEP: 30.180-090
Av. Afonso Vaz de Melo, 465 | Barreiro de Baixo | CEP: 30.640.070
Belo Horizonte - MG

(31) 3349.2916

0w Ui DN 2ontes by
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AVALIACAO FINAL sobre todos os itens:

[ X ]Bem qualificado em todos os itens — aprovado.
[ ] Bom com reservas — deve ser revisto conforme Tabela 1.

[ ]Inadequado — ndio aprovado.

Rua Paracatu, 600 | Barro Preto | CEP: 30.180-090
Av. Afonso Vaz de Melo, 465 | Barreiro de Baixo | CEP: 30.640.070
Belo Horizonte - MG

(31) 33492916

v unibon 2ontes by
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TABELA 1: Alteracdes propostas pelo comité de ética
ALTERACOES:

Apds apreciagio acima, o Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitirio Unihorizontes sugere as
seguintes corregdes:

SEM ALTERACOES

Rua Paracatu, 600 | Barro Preto | CEP. 30.180.090

Av. Afonso Vaz de Melo, 465 | Earreiro de Baixo | CEP. 30.640.070
Eelo Horizonte - MG

(31) 3349.2916

o, unilvori 200tes b
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INFORMACOES PARA USO EXCLUSIVO DO CONSELHO DE ETICA DO
CENTRO UNIVERSITARIO UNIHORIZONTES:

Belo Horizonte, 03 de maio de 2024

PARECERISTAS:

NOME: Alexandre Teixeira Dias
ASSINAWRA: Teintevh sa b AT aneer

ALERANDSE TR [AAS
Bera D004 1R 4 M0N0

W tges om pepe ke 11 ey

NOME: Jersone Tasso Moreira Silva
ASSINAT‘JM ITeierein slisudi ApBswsw

MFITON LRI PO MORESA ALV
DU BTN 2004 DUAS VB-TII0
e e N e

NOME: Thais Pinto da Rocha Torres
ASSINA“JRA. Tesrmii sus s AFbeece

TES BTN WA ITN I0T0
L E T e S TR N

Rua Paracatu, 600 | Barro Preto | CEP. 30.180.090

Av. Afooso Vaz ce Meko, 465 | Barreiro de Baixo | CEP. 30.640.070
Belo Horzonte - MG

(31) 3349.2916

2o uoiDOn 200t By
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APENDICE D
TERMO DE ANUENCIA — SEE/ASU/PESQUISA/EXTENSAO

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
o Tambec Secrvtarm de Eatade de Edacacie
Axvesarta de Easing Supermr - Pobitacn ¢ Pragrasn de Educagio Supermr

Torrmes de Atulness - SESJASU/PESOLISA SXTENSAD
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