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RESUMO
Objetivo: Analisar a percepcdo de professores e gestores de escolas estaduais quanto a
diversidade religiosa no ambiente escolar.
Teorias: O referencial tedrico aborda a discussao sobre educagao e religido no Brasil de forma geral

e, de forma mais especifica, algumas religides como o Catolicismo, Protestantismo,

Espiritismo, religides de matriz africana, religides de matriz oriental, tratando também sobre
religido e religiosidade. As discussdes abarcam a inclusdo da diversidade religiosa nas
instituicdes publicas de ensino e o papel dos professores no processo de inclusdo e no combate a
intolerancia religiosa.

Método: Esta pesquisa ¢ do tipo descritiva com abordagem qualitativa. O método € o estudo de caso
com utilizagdo de questionario semiestruturado. Como estratégia de andlise dos dados foi utilizada
a andlise de contetido apresentada por Bardin (2011). A estratégia conta com a pré-analise,
exploragcdo do material e tratamento dos resultados. Durante o processo de exploracdo do material,
foram criadas as categorias de andlise a partir dos aspectos mais relevantes das entrevistas,
permitindo a andlise mais aprofundada, de acordo com a teoria estudada. Os sujeitos de pesquisa
somam um total de 20 entrevistados sendo 13 professores e sete diretores, sendo que lecionam
qualquer disciplina em escolas estaduais de MG e em qualquer nivel de ensino.

Resultados: A pesquisa verificou que os professores e gestores enfrentam desafios ao lidarem
com a diversidade religiosa no ambiente escolar. Os desafios possuem uma relagdo direta com a
disciplina de ensino religioso, com os alunos e seus familiares, entre os proprios servidores
(professores e funcionarios), além de estar intrinsecamente ligada a manifestacao da propria fé. A
maioria dos entrevistados demonstrou ter dificuldade em lidar com a fé e a crenca de religides
diferentes da sua.

Contribuicdes tedrico-metodoldgicas: Esta pesquisa pode contribuir com as escolas com uma
melhoria das praticas pedagogicas, indicando aquelas que sdo mais eficazes para promover a
inclusdo religiosa e o respeito a diversidade, permitindo uma melhor adaptagdo de suas
metodologias e materiais didaticos.

Contribuicdes pragmaticas e organizacionais: A pesquisa identificou que a diversidade
religiosa nas organizacdes pode ter um impacto significativo na cultura organizacional, na
lideranca, na tomada de decisdo e em outros aspectos da gestao.

Contribuicées sociais: As contribuicdes desta pesquisa incluem o desenvolvimento da
sociedade diante de diferentes visOes sobre as crengas e os valores constituidos nas relagdes
interpessoais.

Palavras-chave: Religido. Diversidade. Gestao Escolar. Intolerancia. Inclusdo.



12

RESUMEN

Objetivo: Analizar la percepcion de docentes y directivos de escuelas publicas sobre la
diversidad religiosa en el &mbito escolar.

Teorias: El marco teodrico aborda la discusion sobre educacion y religion en Brasil en general
y, mas especificamente, algunas religiones como el catolicismo, protestantismo, espiritismo,
religiones de origen africano, religiones de origen oriental, tratando también la religion y la
religiosidad. Los debates cubren la inclusion de la diversidad religiosa en las instituciones
educativas publicas y el papel de los docentes en el proceso de inclusion y en la lucha contra la
intolerancia religiosa.

Método: Esta investigacion es descriptiva con enfoque cualitativo. El método es un estudio de
caso mediante un cuestionario semiestructurado. Como estrategia de analisis de datos se utilizd
el andlisis de contenido presentado por Bardin (2011). La estrategia incluye preanalisis,
exploracion del material y tratamiento de resultados. Durante el proceso de exploracion del
material se crearon categorias de andlisis a partir de los aspectos mas relevantes de las
entrevistas, que permitieron un analisis mas profundo, de acuerdo con la teoria estudiada. Los
sujetos de la investigacion sumaron 20 entrevistados, 13 de los cuales eran docentes. y siete
directores, que imparten cualquier materia en escuelas publicas de MG y en cualquier nivel de
ensefianza.

Resultados: La investigacion encontré que los docentes y directivos enfrentan desafios al
abordar la diversidad religiosa en el entorno escolar. Los desafios tienen una relacion directa
con la disciplina de la educacion religiosa, con los estudiantes y sus familias, entre los propios
servidores (maestros y empleados), ademas de estar intrinsecamente vinculados a la
manifestacion de la propia fe. La mayoria de los entrevistados demostraron tener dificultades
para afrontar la fe y las creencias de religiones diferentes a la suya.

Aportes tedrico-metodologicos: Esta investigacion puede contribuir a las escuelas con una
mejora en las practicas pedagogicas, indicando aquellas que son mas efectivas para promover
la inclusion religiosa y el respeto a la diversidad, permitiendo una mejor adaptacion de sus
metodologias y materiales didécticos.

Contribuciones pragmaticas y organizacionales: La investigacion identificoé que la
diversidad religiosa en las organizaciones puede tener un impacto significativo en la cultura
organizacional, el liderazgo, la toma de decisiones y otros aspectos de la gestion.

Aportes sociales: Los aportes de esta investigacion incluyen el desarrollo de la sociedad frente

a diferentes visiones sobre creencias y valores constituidos en las relaciones interpersonales.



Palabras clave: Religion. Diversidad. Gestion Escolar. Intolerancia. Inclusion.
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ABSTRACT
Objective: To analyze the perception of teachers and administrators of state schools regarding
religious diversity in the school environment.
Theories: The theoretical framework addresses the discussion on education and religion in
Brazil in general and, more specifically, some religions such as Catholicism, Protestantism,
Spiritism, African-based religions, Eastern originary religions, also dealing with religion itself
and religiosity. The discussions cover the inclusion of religious diversity in public educational
institutions and the role of teachers in the process of inclusion and in combating religious
intolerance.
Method: This is a descriptive research with a qualitative approach. The method is a case study
using a semi-structured questionnaire. The content analysis presented by Bardin (2011) was
used as a data analysis strategy. The strategy includes pre-analysis, exploration of the material
and treatment of the results. During the process of exploring the material, categories of analysis
were created based on the most relevant aspects of the interviews, allowing for a more in-depth
analysis, according to the theory studied. The research subjects total 20 interviewees, 13
teachers and seven principals, who teach any subject in state schools in Minas Gerais and at
any level of education.
Results: The research found that teachers and administrators face challenges when dealing with
religious diversity in the school environment. The challenges are directly related to the subject
of religious education, to students and their families, and to the school staff themselves (teachers
and employees), in addition to being intrinsically linked to the manifestation of one's own faith.
Most of the interviewees demonstrated difficulty in dealing with the faith and beliefs of religions
different from their own.
Theoretical and methodological contributions: This research can help schools improve their
pedagogical practices, indicating those that are most effective in promoting religious inclusion
and respect for diversity, allowing for better adaptation of their methodologies and teaching
materials.
Pragmatic and organizational contributions: The research identified that religious diversity
in organizations can have a significant impact on organizational culture, leadership, decision-
making, and other aspects of management.
Social contributions: The contributions of this research include the development of society in
the face of different views on beliefs and values established in interpersonal relationships.

Keywords: Religion. Diversity. School Management. Intolerance. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

As organizacdes escolares vém enfrentando desafios cada vez mais relacionados a
diversidade religiosa no ambiente de trabalho como, por exemplo, a intolerancia a liberdade
religiosa, a falta de formagao dos professores e a estruturagdo da disciplina de Ensino Religioso
no curriculo escolar (Santos, 2020; Brito, 2022).

Tais desafios acompanham a evolugdo histérica e cultural das diversas religides e sdo
resultantes de uma combinag¢ao de fatores que se propagaram ao longo dos anos, a partir de uma
religido ensinada, durante muitas décadas, como Unica e verdadeira: o Cristianismo (Tessarole,
2020). Sabe-se que as variedades de expressoes religiosas podem desafiar e conflitar as relagdes
humanas em diversas situagdes, relagdes, momentos, espagos e contextos (Zenaide, Silveira &
Ferreira, 2016; Cunha, 2020), refor¢ando a logica de uma religido sobrepondo a outra, através
da veracidade imposta pelos seguidores de cada religido na defesa de suas crengas, fés, valores
e rituais (Santos, 2020; Ribeiro, 2022).

A heranga brasileira no campo da fé e da religiosidade se reflete na crenga em uma forga
superior, € mesmo quando nao hd manifestacdo de adesdo a uma religido especifica, o Brasil ¢
visto como um dos paises onde mais se acredita em Deus ou em um poder superior (Gusmao,
2023). Dados do censo demografico de 2010 revelaram que o Brasil ¢ um pais majoritariamente
cristdo, com uma minoria significativa de religides ndo cristds. Segundo o IBGE (2010), a
ultima pesquisa realizada sobre religido no Brasil apontava o seguinte cenario: 86,8% da
populacdo brasileira se declarava cristd, sendo a maior parte catolica (64,6%), seguida dos
evangélicos (22,2%). As religides ndo cristas representavam apenas 13,2% da populagdo, sendo
que 8% de pessoas declararam ndo seguir algum tipo de religido.

No entanto, torna-se primordial ressaltar que tais dados podem estar subestimando a
populacdo de religides ndo cristds, pois a pesquisa foi realizada ha mais de 10 anos, ¢ a
diversidade religiosa no Brasil tem aumentado nesse periodo (Cunha, 2020). Uma outra
pesquisa mais recente, realizada pelo instituto Datafolha (2022), mostrou que 9% da populagao
brasileira se declarava ndo cristd. Esse nimero inclui pessoas que se declararam espiritas,
umbandistas, judeus, mugulmanos, hinduistas, budistas e outras religides. Ainda assim, ¢é
inegavel que as religides ndo cristds enfrentam barreiras e dificuldades no Brasil, por causa da
hegemonia do Cristianismo na sociedade brasileira, que se reflete na cultura, na educacio e na

politica (Silveira & Martins, 2021).
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A hegemonia cristd ¢ um reflexo mundial, pois de acordo com Castro e Valadao (2022),
a religido cristd ¢ predominante ndo s6 no Brasil, além de haver diversidade religiosa em todos
0s paises, pois nenhum deles possui uma Unica religido (Data World Atlas, 2020). Isto evidencia
como a religido, algo intrinseco da cultura humana, est4 presente em todos os povos, € mesmo
que se apresente de varias formas, todas as religides possuem algo em comum, que ¢ a busca
pelo que ¢ sagrado (Silveira, Coch & Cecchetti, 2009).

Apesar de cada tradicdo religiosa exibir seus proprios elementos distintivos, pode-se
identificar uma série de caracteristicas e elementos compartilhados que possibilitam a
compreensdo da variedade de expressdes e interpretagdes do fendomeno religioso (Lopes, 1995).
Nesse contexto, emerge a necessidade de se valorizar e utilizar os sistemas simbolicos da
religido como base para uma compreensdo mais ampla e inclusiva do fendmeno religioso,
promovendo a identificacdo e aceitacdo das diversas manifestagdes religiosas (Eliade, 1992;
Geertz, 2008).

De maneira geral, para entender melhor o cendrio da diversidade religiosa, acredita-se
ser necessario introduzir alguns periodos historicos que contribuiram para a inclusdo e exclusao
de diferentes praticas religiosas no Brasil. Desse modo, retoma-se a chegada dos colonizadores
europeus no pais, no século XVI, e a imposicdo do Cristianismo e algumas de suas
denominagdes, como o Catolicismo e o Protestantismo, prevaleceram e influenciaram a
religiosidade brasileira (Silva, 2023).

No entanto, a miscigenacdo entre os colonizadores, os povos indigenas e os africanos
escravizados levou ao surgimento de formas sincréticas de religido que combinavam elementos
das tradigdes religiosas africanas, indigenas e europeias (Tostes, 2021),dando origem as
religides afro-brasileiras, como o Candomblé e a Umbanda, sendo estas as que frequentemente
mais sofrem com a intolerancia religiosa, por fazerem parte de uma cultura com rituais, valores,
normas e costumes diferentes dos valores do cristianismo e também por estar, na maioria das
vezes, interligada ao preconceito racial (Portela et al., 2021).

A partir desta perspectiva, todo individuo ou grupo de outra religido diferente da religido
dominante estdo suscetiveis a intolerancia religiosa (Brito, 2021), o que passa a ser um dado
preocupante, levando-se em conta que, nas ultimas décadas tem ocorrido uma diversificagdo
religiosa significativa, devido a véarios fatores, como por exemplo, o aumento do fluxo
migratorio e o avango tecnoldgico, estimulando interagdes interculturais (Tostes, 2021). O
Brasil recebeu ondas de imigrantes de varias partes do mundo, incluindo italianos, alemaes,
japoneses, libaneses, judeus e outros grupos étnicos. Tessalore (2020) destaca que, ao se

abordar a diversidade religiosa brasileira, faz-se necessario destacar a influéncia de todos os
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povos que desempenharam papéis significativos na formacao da rica diversidade cultural e
religiosa do pais, pois cada um trouxe suas proprias tradi¢des religiosas (Silveira & Martins,
2021).

Embora o Brasil seja visto como um pais de liberdade religiosa, onde é permitido uma
variedade de opinides, de praticas de cultos, de construgdes de templos sem repressdo (Valle,
2020) - ao contrario do que ocorre em alguns paises - como China, Coreia do Norte, Arabia
Saudita e Ird - a liberdade religiosa continua sendo um direito violado em todo o mundo
(Relatorio de Liberdade Religiosa no Mundo, 2021).

Mesmo sendo considerado um Estado Laico, o Brasil encontra-se diante de uma
consideravel incidéncia de atos violentos, agressivos e preconceituosos relacionados a
intolerancia religiosa (Brito, 2022). Quando se deveria prezar pelo respeito das escolhas
religiosas e pela seguranca das institui¢des religiosas em sua liberdade de organizagdo propria;
tem-se a rivalidade, o preconceito, a discriminagdo e a intolerancia (Siqueira, 2017), o que
indica que mesmo com o estabelecimento de legislagdes para assegurar a inclusdo da
diversidade, independente da religido, ainda ndo ¢ suficiente para garantir a liberdade de
expressdo, destacando-se o Cristianismo presente em diversas esferas da sociedade brasileira,
inclusive nas escolas publicas (Baptisa & Siqueira, 2020).

No Brasil ha uma demanda pela valorizagdo da diversidade religiosa que deve ser
realizada na escola publica, que é parte do Estado Laico brasileiro (Jesus & Maia, 2021). Nao
se trata de impor uma hegemonia ideoldgica ou um tipo de ecumenismo, as quais geram
dificuldades para uma abertura voltada ao didlogo, compreensdo e aceitagdo das diferentes
religides do individuo (Junqueira, 2020). Mas, ao contrario, torna-se necessario garantir que as
atividades escolares em ambiente publico ndo valorizem determinada religido em detrimento
das demais (Baptista & Siqueira, 2020; Andrade & Castro, 2023), e consiga promover, de
maneira equitativa, a riqueza da pluralidade cultural e religiosa, bem como a formacdo de
cidaddos conscientes e respeitosos, com capacidade para conviver com pessoas de valores,
costumes, crengas e fé diferentes (Baptista, 2020; Martins & Souza, 2022; Andrade & Castro,
2023).

No entanto, a escola como parte da sociedade brasileira tem sido um espago de
reproducao das ideologias discriminatdrias e racistas ndo permitindo que outras formas de
religiosidade, de saberes e de ser sejam representadas em seus ambientes fisicos e simbodlicos
(Pereira & Junior, 2020).0 resultado da pesquisa de Zeferino (2019) mostra que essa hegemonia
catdlica pode ser observada no dia a dia das escolas brasileiras de diversas formas, como por

exemplo, a presenca de simbolos religiosos catolicos, como crucifixos, imagens de santos e a
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Biblia, sendo que tais simbolos se encontram presentes em muitas escolas publicas e privadas
e reforcam a ideia de que o Catolicismo ¢ a religido oficial do pais (Eleotério, 2020).

Outra forma de manifestagdo da hegemonia catolica ¢ a celebragdo de datas
comemorativas religiosas no ambiente escolar, como por exemplo, a Pascoa, o Natal, a Semana
Santa e o Dia de Corpus Christi, datas que sdo frequentemente celebradas nas escolas, com
atividades que reforcam os valores e simbolos catdlicos (Pinheiro, 2021).

Esta educacao institucionalizada, que parte da perspectiva de uma historia inica, tende
a criar estereotipos dos grupos oprimidos (Martins & Souza, 2022), o que faz com que diversos
povos sejam lidos a partir da visdo de mundo de quem os oprime, ou seja, como objeto e ndo
como sujeitos (Pereira et al, 2023). Este fato fica ainda mais evidente quando se passa a refletir
sobre o papel das organizacdes escolares na inclusdo da diversidade religiosa, pois o
Cristianismo estd incorporado na disciplina de Ensino Religioso (ER) das escolas publicas
(Brito, 2022). Ressalta-se que a valorizacdo da diversidade religiosa, declarada pela
Organizacao das Nagdes Unidas em 1980, e os programas de valorizagdo a diversidade,
inclusive religiosa, implementados no Brasil, a partir de 2010, impulsionam a critica a
hegemonia da religido cristd no Estado brasileiro, que influenciou e influencia a disciplina de
Ensino Religioso na escola publica brasileira (Adao, 2021).

Por vezes, a escola tem sido um espago de intolerancia religiosa que se manifesta de
diversas formas, como ofensas baseadas em preconceito religioso, desrespeito a objetos de
culto, tentativas de converter pessoas a religido cristd e rejeicdo a cultura afro-brasileira
(Eleutério, 2020). O legado da subalternizacao continua a afetar os adeptos das culturas africana
e indigena, que obrigatoriamente coexistem com o paradigma religioso cristdo tido como
superior, o que marginaliza as religides afro-religiosas e indigenas (Borges & Baptista, 2020).
Alunos que professam religides afro-brasileiras podem ser vitimas de bullying ou intimidagao
por parte de colegas ou até mesmo de professores e demais funciondrios das escolas (Brito,
2022).

Vale ressaltar também a dificuldade por parte dos professores em trabalhar com matrizes
religiosas diferentes da matriz crista, uma vez que o Cristianismo predomina no Brasil (Zeferino,
2019). Ao lidarem com religides como o Budismo, Islamismo ou com religides afro-brasileiras,
se deparam com cenarios muito diferentes do Cristianismo Catolico ou Protestante (Broto &
Stephanini, 2020). No que diz respeito a falta de formacao dos professores, muitos deles nao
tém formacgao especifica para lidar com questdes religiosas, o que pode levar a uma abordagem
inadequada do tema e contribuir para reforcar preconceitos e intolerancia (Martins & Souza,

2022).
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No que tange a estruturacdo da disciplina de Ensino Religiosa no curriculo escolar, o
desafio em lidar com a disciplina reside no fato de que ela precisa ser adaptada, ndo somente
que diz respeito a ementa e as orientacdes, mas na forma como estd sendo ministrada pelos
professores que, em alguns casos, podem tentar impor sua religido como melhor ou a correta
(Brito, 2022). De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso
(PCNER), esta disciplina deve se limitar a informar sobre o sistema religioso, suas praticas e
crencgas, seus valores e principios sem emitir juizo de valor, estigmatizar ou categorizar as
religides. Para Portela et al., (2021), o Ensino Religioso pode desempenhar um papel
significativo, especialmente no combate ao preconceito, a discrimina¢do e a intolerancia
religiosa no ambiente escolar.

Portanto, a intolerancia a diversidade religiosa tem sido cada vez mais presente nas
escolas brasileiras pela falta de conhecimento sobre as religides; pela falta de didlogo no
ambiente escolar; pela imposicdo da familia em prevalecer sua crenga; pela falta de
sensibilidade e capacitagdo de professores; pela disseminagdo de informagdes erroneas sobre
determinadas religides e pelo reflexo da sociedade (Mistrete & Mendonga Juinior, 2020). Com
isso, realizar estudos sobre a diversidade e intolerancia religiosa nos dias atuais pode ser
considerado relevante, pois contribui para um olhar mais abrangente do assunto e fortalece o
respeito pelas escolhas religiosas individuais (Martins & Souza, 2022).

Dessa forma, na tentativa de contribuir na dissemina¢do do conhecimento sobre a
tematica e, consequentemente na diminui¢ao da intolerancia religiosa no ambiente de trabalho,
esta dissertagao tem como problema de pesquisa: qual a percep¢ao de professores e gestores de

escolas estaduais quanto a diversidade religiosa no ambiente escolar?

1.1 Objetivos da pesquisa

1.1.1  Objetivo Geral

Analisar a percepcao de professores e gestores de escolas estaduais quanto a diversidade

religiosa no ambiente escolar.

Objetivos Especificos
e Analisar os desafios percebidos pelos professores e diretores ao lidarem com a
diversidade religiosa: nas relagcdes com os colegas de trabalho; na disciplina de

Ensino Religioso; e nas relagdes com os alunos e seus familiares.
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e Analisar a percepcao de professores e diretores quanto a intolerancia religiosa
no ambiente escolar.
e Identificar estratégias utilizadas pelos professores e gestores de escolas

estaduais quanto a diversidade religiosa no ambiente de trabalho escolar.

1.2 Justificativa

A diversidade religiosa ¢ um fendmeno complexo e multifacetado que tem sido objeto
de estudo de diversas disciplinas, como Sociologia, Antropologia, Direito e Teologia. No
entanto, a diversidade religiosa ainda ¢ um tema relativamente novo na area da Administra¢ao
no Brasil. A crescente diversidade religiosa nas organizagdes ¢ um reflexo da sociedade em
geral (Fraga et al., 2022).

Portanto, a diversidade religiosa nas organizac¢des pode ter um impacto significativo na
cultura organizacional, na lideranga, na tomada de decisdo e em outros aspectos da gestdo. No
entanto, ainda ha muito a ser estudado sobre esses impactos, sendo que a escassez de
publicacdes sobre diversidade religiosa na administragcdo gera um gap teorico, ressaltando que
ainda ha muitas perguntas sem resposta sobre os impactos da diversidade religiosa nas
organizagdes (Castro e Valaddo, 2022). Assim, os resultados deste estudo podem fornecer
novos insights sobre a tematica no ambiente escolar.

O presente trabalho se justifica em trés niveis: académico, organizacional e social. No
primeiro, a relevancia reside no fato de que este tema ainda nao foi explorado em profundidade
na literatura, na area da administragao brasileira. Isto foi possivel identificar, a partir de buscas
por publica¢des na base de dados Scientific Periodicals Electronic Library (SPELL). As buscas
foram feitas por titulos e palavras-chave com publicagdes dos ultimos cinco anos.
Primeiramente com o termo “diversidade”, foram encontrados 56 artigos publicados. Uma
segunda busca foi realizada com o termo “diversidade religiosa” e ndo foi encontrada
publicagdo alguma. Uma terceira busca foi realizada utilizando as variagdes: “religiao”,

“religides” e “religiosas” e foram encontrados um total de 15 artigos, conforme Tabela 1:
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Tabela 1
Artigos encontrados na base SPELL

Palavras chave e titulo Quantidade
Diversidade 56 artigos
Diversidade religiosa 0 artigo
Religido 6 artigos
Religides 2 artigos
Religiosas 7 artigos
Matriz africana 1 artigo
Candomblé 0 artigo
Umbanda 1 artigo
Budismo 0 artigo
Protestantismo 0 artigo
Catolicismo 0 artigo

Dos 15 artigos encontrados na area da Administracdo, nenhum deles se insere na area
educacional, tdo pouco em organizagdes publicas, como por exemplo escolas da Educagdo
Bésica. Seis deles abordam religides diversas, cinco trabalham apenas com religides de matriz
africana e quatro trabalham com religides cristds. Foi realizada também uma quarta busca
incluindo o termo “matriz africana” e foi encontrado apenas um artigo. Por fim, foi realizada
uma quinta busca incluindo os termos: “Candomblé”, “Umbanda”, ‘“Budismo”,
“Protestantismo” e “Catolicismo”, sendo encontrado apenas um artigo referente ao termo
“Umbanda”.

No segundo nivel, a relevancia reside no fato que as organizagdes, em geral, devem se
preparar para atender a demanda da inclusdo das diversidades que ¢ uma urgéncia da sociedade
atual. No que tange a diversidade religiosa, Junqueira e Reis (2020) afirmam que tal diversidade
pode contribuir para o desenvolvimento da sociedade diante de diferentes visdes sobre as
crengas e os valores constituidos nas relagdes interpessoais. Considerando a escola estadual
como uma organiza¢ao do setor publico, a presente dissertagdo se justifica pela importancia de
discutir sobre este assunto em um campo de trabalho cujos profissionais precisam desenvolver
habilidades e capacidades nos estudantes e prepara-los para a vida em sociedade e para o
mercado de trabalho.

Nesse sentido, todos os profissionais que atuam dentro de uma escola tém um papel
importante na constru¢ao de praticas para inclusio da diversidade no ambiente escolar, aqui em

questdo, a religiosa. Isto porque, em termos gerais, dentre os objetivos de uma organizagao
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escolar se incluem: fornecer educacgdo acessivel; promover a igualdade; desenvolver os alunos
enquanto sujeitos de uma sociedade que estd em constante aprendizado e evolugdo; e prepara-
los para a cidadania. Com isso, os profissionais da escola, tanto da parte pedagodgica como
também da parte administrativa, podem contribuir por meio de ac¢des inclusivas, adequando o
Ensino Religioso ministrado como disciplina regular da grade curricular escolar (Brasil, 1997).
Ademais, a diversidade religiosa no ambiente escolar pode contribuir para a inovagdo, a
criatividade e a produtividade das organizagdes (Mistrete & Mendonga Junior 2020).

A disciplina de ER precisa ir além da simples transmissdo de conhecimento para a
promocao de reflexdo critica que possibilita a reavaliacdo das a¢des individuais e coletivas, bem
como a aceitacdo do proximo, a abertura ao didlogo inter-religioso e a valorizagdo das diferentes
tradi¢des religiosas presentes na sociedade (Junqueira & Reis, 2020). Assim, Aragio (2016)
destaca a relevancia de certas medidas que devem ser adotadas tanto pelo governo quanto por
toda a sociedade. Isto ¢, embora haja leis e politicas, ¢ emergencial um processo de (re)
educagdo, levando-se em conta que as escolas t€ém o potencial de proporcionar interagdes entre
diferentes religides (Aragdo, Oliveira & Vasconcelos, 2022).

No entanto, mesmo a Constituicao Federal do Brasil de 1988 estabelecendo a laicidade
do Estado - o que significa que o governo deve ser neutro em relagao as religides e nao favorecer
nenhuma opinido especifica -, ainda se verificam argumentos religiosos nas escolas publicas
violando este principio, ao promover uma determinada religido em detrimento de outras
(Baptista & Siqueira, 2020).

O ato de lecionar a disciplina Ensino Religioso se concentra, em sua maioria, no
Cristianismo, o que nao reflete a diversidade religiosa do pais (Rodrigues et al 2020). Muitas
vezes, 0 ER nas escolas publicas ¢ ministrado por professores que podem ter uma afiliagdo
religiosa especifica (Silva & Moreira, 2023) ou ndo professar religido alguma (Tostes, 2021), o
que levanta preocupagdes sobre a imparcialidade no ensino, tendendo a promog¢do de uma
determinada fé e até mesmo a conversao dos alunos. Nesse cenario, esta pesquisa tem a inten¢ao
de contribuir para a preparacao de profissionais de escolas estaduais, perante a necessidade e a
urgéncia de compreender e desenvolver ac¢des inclusivas voltadas para a diversidade religiosa.
E assim, minimizar a intolerancia, o preconceito e a discrimina¢do no ambiente escolar.

No ambito social, pretende-se destacar a importancia do respeito as diferentes praticas
religiosas, o que pode contribuir para a promocao da tolerancia religiosa e a reducao de conflitos
religiosos ou discriminagao, fora do ambiente escolar. Além disso, pode ajudar na participacao
dos pais e da comunidade na discussdo sobre como lidar com a diversidade religiosa. Dessa

forma, as escolas publicas caminham em direcdo a um dos seus principais objetivos que ¢ a
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socializacdo dos alunos, incentivando a interagcdo entre as pessoas, o desenvolvimento de
habilidades sociais € a compreensdo da sociedade onde vivem.

Esta pesquisa pode contribuir, igualmente, para a compreensao da diversidade religiosa
na sociedade, a fim de ajudar a informar o desenvolvimento de politicas e programas para
promover a inclusdo e o respeito a diversidade religiosa nas escolas.

Portanto, a importancia de se respeitar a diversidade reside na protecdo dos direitos
fundamentais de todos os seres humanos, independentemente das distingdes de género, etnia,
cultura, classe, ideologia, religido, geragdo ou quaisquer outras caracteristicas. A no¢ao de nao
discriminagdo por qualquer motivo ¢ um principio subjacente a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948), sendo explicitamente refletida em seus dois primeiros artigos.
O Art. 2° da Declaracdo sobre a Eliminacao de todas as formas de Intolerancia e Discriminag¢ao
Fundadas na Religido ou nas Convicgdes (ONU, 1981) estabelece que “ninguém deve ser alvo
de discriminacdo com base em religido ou convicgdes por parte de qualquer Estado, instituicdo,
grupo de pessoas ou individuos”.

Sendo assim, corroborando Ataide e Guimardes (2017), esta pesquisa justifica-se pela
premissa de que a diversidade deve ser vista como algo que deve ser valorizado, pois ela torna
as pessoas mais humanas. Portanto, a diversidade ¢ uma categoria de analise importante nos
debates atuais, pois contribui nas reflexdes tanto académicas, sociais e organizacionais para
aspectos como o racismo, preconceito, discriminagdo e intolerancia religiosa (Castro &
Valadao, 2022).

Portanto, as diferentes religides contribuem para a forma como as pessoas se posicionam
no mundo, se relacionam com os outros ¢ com a natureza (Nascimento, 2016) e, no contexto
atual, ganhando destaque nas conjunturas sociais, politicas e organizacionais (Jesus & Maia,

2021).

1.3 Adequacgio a linha de pesquisa

O presente estudo foi desenvolvido no contexto da linha de pesquisa “Relagdes de Poder
e Dinamica das Organizag¢des” do Programa de Pos-graduacdo em Administragdo do Centro
Universitario Unihorizontes. Esta linha de pesquisa dedica-se a analisar as relagdes de poder
nas dimensdes social,organizacional, funcional, grupal e individual, alinhando-se, dessa forma,
com o objetivo deste estudo.

Nas ultimas décadas, o tema da diversidade vem conquistando espaco na discussdo
académica, sobretudo os estudos organizacionais e das relagdes de trabalho e gestao de pessoas.

Nesse aspecto, ha reflexdes criticas sobre desigualdade, diferenga e preconceito como também
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ha consideravel apelo discursivo acerca de praticas de gestdo empresarial, atrelado as ideias de
produtividade, criatividade e inovagao (Alves, 2004). Dessa forma, a diversidade se apresenta
como um conceito complexo e multifacetado que pode ser entendido de diferentes maneiras,
dependendo do contexto em que € utilizado (Gomes, 2020).

No cendrio das relagdes entre sociedades, organizagdes e pessoas, a diversidade pode
ser entendida como a variedade de caracteristicas que diferenciam os individuos e os grupos,
incluindo aspectos como raga, etnia, género, orientacdo sexual, religido, idade, classe social,
deficiéncia, entre outros (Gomes & Renner, 2020). Assim, associada a busca pela promog¢ado da
inclusdo das diversidades nas organizagdes, estd também a busca pela responsabilidade social,
pois a inclusdo de diferentes grupos na sociedade e nas organizagdes resulta na construgdo de
uma sociedade mais justa e equitativa (Fraga et al., 2022).

Sendo assim, os resultados da pesquisa podem contribuir para o avango do
conhecimento na linha de pesquisa “Relacdes de Poder e Dindmica das Organizagdes” do
programa de Mestrado, ao evidenciarem como a diversidade religiosa pode ser um fator de
tensdo nas organizagdes escolares, considerando a dominagao de uma religido sobre a outra. A
discussdo sobre a relagdo entre diversidade religiosa e relagcdes de poder nas organizagdes
escolares ¢ um meio para se compreender como a colonialidade do poder se manifesta na
intolerancia religiosa. Sendo, pois, esta colonialidade do poder uma estrutura que se baseia na
diferenca, usada para justificar a hierarquizagao das pessoas e das culturas (Borges & Baptista,
2020).

As andlises de como essas questdes impactam as dindmicas organizacionais, as relagdes
de poder e a tomada de decisdes poderdo fornecer insights para o desenvolvimento de praticas
inclusivas e a promoc¢do da equidade nas organizagdes. Espera-se que as discussdes e 0s
resultados gerados pelo estudo possam contribuir para a sensibilizacdo de gestoras e gestores,
docentes, profissionais e académicas, e académicos da area da Administracdo — e demais areas

do conhecimento envolvidas com esta tematica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Religiao no Brasil: breve historico

A religido ¢ tida como um esfor¢o conjunto para preservar a memoria de um
determinado povo, desempenhando um papel importante na reinterpretagdo e recriacdo dos
conhecimentos sobre as varias percepcdes e expressdes do Sagrado, ao longo da histéria da
humanidade (Alves, 1986). Considerando esta perspectiva, para compreender a relagdo entre a
religido e o sistema educacional do Brasil, faz-se necessario revisitar o contexto histérico do
pais em trés principais marcos: o periodo pré-colonial (antes dos anos 1500); a colonizagdo
portuguesa (Século XVI) e a inquisi¢do no Brasil (Século XVI a XVIII).

De acordo com Nascimento (2016), o primeiro periodo ¢ marcado pela populacdo
indigena do Brasil que tinha suas proprias crengas e praticas religiosas como, por exemplo, o
animismo. Os grupos indigenas acreditavam que tudo na natureza, incluindo animais, plantas,
rios € montanhas, tinha um espirito ou uma alma (Calvani, 2014), sendo que esta crenga
fundamenta algumas de suas praticas religiosas, como rituais de agradecimento a natureza e de
comunhao com os espiritos (Costa, 2022).

O segundo periodo ¢ marcado pela chegada dos portugueses no Brasil, onde o
Catolicismo romano foi imposto como religido oficial do Brasil, resultando na construgdo de
igrejas e na conversao de muitos indigenas ao Cristianismo (Junqueira, 2002). Assim, foi se
alicercando a colonizagdo portuguesa no Brasil, tendo a escraviddo e a influéncia religiosa como
fundamentos, e a Igreja Catolica como principal sustentaculo ideoldgico da Monarquia (Cunha,
2013). A sociedade portuguesa possuia uma estrutura rigida, centrada na hierarquia e fundada
na religido, fator esse que representava um meio de exercer poder sobre indios e negros (Lima,
2104). Dessa forma, a educacao brasileira emerge com uma abordagem religiosa central, tendo
a Companhia de Jesus como responsavel pelo processo de catequizacdo e que alterou elementos
da cultura indigena com o objetivo de aproximar esses povos do Catolicismo (Siqueira, 2023).

O terceiro periodo da fase colonial - a Catequizagdo no Brasil (Século XVI a XVIII) -
remete a um periodo que perdurou por mais de 210 anos. Neste periodo, os jesuitas tiveram a
incumbéncia de dirigir o ensino no Brasil, tendo como objetivo inicial a evangelizacado,
conversao e busca das almas (Cunha, 2013). Para propagar esses valores por meio da educacao,

utilizavam o Ratio Studiorum, um método pedagdgico estruturado em um conjunto de normas
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que moldavam o estudante para ser um vigilante cultural mantendo a hegemonia catélica
(Trindade, 2017).

Nesse periodo, o Catolicismo desempenhava o papel de religido oficial do Império e no
contexto social da época, prevalecia a unido entre a Igreja e o Monarca (Paiva, 2000). Sendo
assim, o peso do contexto, permeado pelas perspectivas predominantes daquela época,
estabelece o alicerce do “ensino religioso” como um instrumento ideoldgico, tanto da Igreja
quanto do Estado (Borges & Baptista, 2020). A educagdo nesse periodo ¢ entdo caracterizada
por uma motivacao de natureza religiosa, evidenciando que o ensino religioso se baseava nos
principios e valores da Igreja Catdlica (Vieira, 2018), contribuindo, portanto, para a difusdo de
uma Unica cultura religiosa, ou seja, a conversao ao Catolicismo.

Por outro lado, também ocasionou a negacao e invisibilidade de outras formas culturais
de concepgoes religiosas (Coelho, 2008). O monarca ordenava a edificagdo de igrejas,
selecionava os sacerdotes e os bispos, 0s quais eram posteriormente confirmados pelo Papa.
Com a institui¢ao do sistema do Padroado, muitas das agdes tipicas da Igreja Catdlica eram, de
fato, prerrogativas do poder politico (Oliveira, 2017). Foi uma fase importante da historia
colonial brasileira, marcada pela presenca da Inquisicdo Espanhola e Portuguesa. A Inquisi¢ao
era uma institui¢ao da Igreja Catolica cujo principal objetivo era manter a ortodoxia religiosa
(Melo, 2019).

A presenga da Inquisi¢do Espanhola no Brasil colonial ocorreu principalmente durante
o governo de Dom Jodo III de Portugal, que também era rei da Espanha. Nesse periodo, os
inquisidores espanhois foram enviados ao Brasil para investigar e perseguir pessoas suspeitas
de heresia, incluindo-se os conversos judeus e outros grupos considerados hereges (Saviani,
2010). A primeira visita do tribunal da Inquisi¢ao ocorreu em 1591 na Bahia, sendo que durante
essas visitas muitos brasileiros foram julgados e condenados por heresia (Cury, 2010). Assim,
o Estado portugués exerceu controle sobre a atividade eclesidstica na colonia brasileira até
meados do século XVIII, assumindo a responsabilidade pelo sustento da Igreja Catolica e
proibindo a entrada de outras religides no Brasil, em troca de reconhecimento e obediéncia
(Silva, 2015).

Durante o periodo Imperial, os cultos étnicos, sejam eles indigenas ou africanos, tiveram
pouca ou quase nenhuma perceptividade, os tracos da cultura religiosa indigena s6 se tornaram
mais evidentes ja na plena era republicana, através do sincretismo, especialmente na Umbanda
(Mendonga, 2003). Quanto aos cultos africanos propriamente ditos, a condicao de escravidao
ndo permitia que 0s negros organizassem suas praticas religiosas, sendo também influenciados

pela convivéncia de diferentes etnias em um mesmo ambiente (Nascimento, 2016). Esses
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grupos sociais foram estabelecendo um marco historico na singularidade da cultura brasileira,
preservando suas linguas, saberes e valores culturais construidos em conjunto, como forma de
afirmacao de suas identidades (Zeferino, 2019).Convém destacar que as tematicas relacionadas
as diversas origens religiosas, especialmente as indigenas e africanas, sdo indicadores
marcantes da resisténcia e da preservagdo de uma memoria ancestral (Pereira et al., 2023).

No entanto, as raizes religiosas provenientes das culturas indigena e africana, hd muito
tempo tém sido incorporadas em um contexto caracterizado por perseguicdo, desvalorizagdo,
supressao e subestimacdo, elementos que escondem as diversas facetas da realidade (Portela et
al., 2021). Inclui-se também, as desigualdades étnicas e sociais presentes no panorama cultural
histérico mais amplo que resultou, em grande parte, de uma educacdo religiosa confessional
que ndo permitia a inclusdo do que era divergente (Fernandes, 2021).

J&4 em meados do século XIX, principios positivistas passaram a influenciar fortemente
0 pensamento no Brasil, apontando para uma nova religido denominada como Religido da
Humanidade que se baseava na educacdo moral, criando as bases para que a propria sociedade
pudesse realizar um processo de orientacdo para reintegrar aqueles que se desviaram do
caminho da solidariedade e dos principios que orientam a humanidade (Mendonga, 2003).
Assim, no decorrer do século XX, o Brasil deixou de ser dominado por uma visdo religiosa
monolitica e tornou-se um cenario de experimentacdo e convivéncia entre diversas religides
(Costa, 2004) A hegemonia religiosa da Igreja Catdlica Romana que, durante a época imperial,
desfrutava dos privilégios de religido estatal, teve que enfrentar a crescente invasdao de outras
crencas, especialmente do bloco religioso da Reforma Protestante (Mariano, 2008).

O Protestantismo, com sua tradicdo voltada para valores liberais, democraticos e
republicanos, contando com o apoio das elites liberais e uma monarquia progressista,
gradualmente conseguiu avangar através da obtencdo de leis progressistas em um ambiente de
tolerancia religiosa assegurada pela Constitui¢do Imperial de 1824 (Teixeira & Menezes, 2006).
Uma nova fase se inicia no periodo republicano com a promulgac¢ao da primeira Constituicao
da Republica, em 1891. Durante esse periodo, o sistema do padroado foi abolido e houve a
separa¢do entre o Estado e a Igreja, conduzindo o Brasil ao status de nagdo laica, garantindo
assim a pluralidade religiosa (Negrdo, 2008). O advento do Estado Liberal, seguido do Estado
Social Democratico e do Estado Republicano, propiciou a difusdo de no¢des como o direito ao
respeito individual, os direitos humanos e a protecdo do Estado contra o interesse privado
(Giumbelli, 2008).

Estas nog¢des repercutiram na concepc¢do de Estado laico, no direito a liberdade de

crenca, na tolerancia religiosa e, no Brasil, na criminaliza¢do da intolerancia religiosa (Lei n°
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7.716, de 1989; Lei n° 9.459, de 1997). Assim, no contexto da organizagdo social e politica de
um Estado laico, as defini¢des dos principios de laicidade estdo intrinsecamente ligadas a
protecdo dos direitos fundamentais dos individuos (Silva, 2015). Nesta prote¢do inclui-se a
salvaguarda da liberdade de crenga de todas as pessoas, inclusive daquelas que nao professam
fé em divindades ou que adotam convicgdes filosoficas ou ideoldgicas, como o agnosticismo e
o ateismo (Borges & Baptista , 2020).

Nesse contexto, o termo laicizagdo esta ligado a secularizagdo, um processo historico
que pode levar a laicidade (Ranquetat Jr., 2008), processo de reducdo do papel da religido na
sociedade. Ambos os processos se intensificaram na modernidade, entre os séculos XVI e XX,
e representam uma ruptura com a civilizagdo crista, que vigorou por pelo menos mil anos, entre
os séculos VI e XVII. Logo, Laicidade e Secularizacdo estdo associadas as transformagdes nas
relagdes entre religido, sociedade, igreja e Estado em paises catdlicos, protestantes, europeus,
norte-americanos ¢ latino-americanos (Silva, 2015).

A seculariza¢do com raizes historicas no pensamento judaico-cristao tirou o poder das
igrejas sobre a cultura, a sexualidade, a sociedade e as consciéncias individuais, resultando na
institucionalizacdo do pluralismo cultural-religioso e na perda do monopolio das justificativas
metafisico-religiosas (Mahmood, 2009). Assim, o secularismo €, portanto, um modo de pensar
e agir que se desenvolveu na modernidade e que tem como um de seus principais objetivos a
regulagdo do religioso (Monteiro, 2021).

Os processos de laicidade e libertagdo social envolvem também as trajetdrias especificas
das minorias negras e indigena que, de acordo com Silveira (2021), foram marcadas pela
invisibilizagdo de seus direitos, religido e cultura, resultando na intolerancia religiosa motivada
pela tentativa de grupos que anseiam o retorno de uma hierarquia oficial, que ja ndo cabe mais
em um Estado laico onde nenhuma crenca pode ser oficialmente prevalente sobre outra
(Baptista, 2020).

Durante toda essa constru¢do até chegar no Estado Laico, destaca-se que a diversidade
religiosa se interrelaciona com aspectos culturais (Ataide & Guimaraes, 2018). A influéncia
cultural religiosa no pais foi e continua a ser um fator gerador de diversidade no ambito das
religides, refletindo o que ocorre em diversas religides, com um significado relevante (Tostes,
2021). Entende-se que a cultura se apresenta como um conjunto de conhecimentos, praticas,
regras, valores, crencas, mitos e simbolos que sdo transmitidos de geracdo em geracao (Morin,
2004).

Nesse aspecto, a UNESCO (2001) declara que a diversidade cultural ¢ um patriménio

da humanidade que deve ser preservado e valorizado, sendo fonte de desenvolvimento mutuo,
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mesmo quando exige esforgos para a convivéncia entre culturas diferentes, o que implica dizer
que, através da compreensdo das outras culturas, os individuos podem aprender a se relacionar
de maneira positiva com as diferencas (Ataide & Guimaraes, 2017). Portanto, entende-se que a
diversidade religiosa ¢ uma parte importante da cultura, de muitos grupos sociais e deve ser
estudada por diversas ciéncias que buscam entender o papel da religido na sociedade, como a
Filosofia, a Psicologia, a Sociologia e outros (Oliveira, 2022).

Diante do exposto, descreve-se a seguir sobre os debates sobre a inclusdo do E.R como

disciplina escolar, sua relacdo com a laicidade e a liberdade de crenga.

2.1.1 Ensino religioso: formagdo historica e modelos de ensino

O ensino religioso tem sido objeto de debates e polémicas desde as primeiras
Constitui¢des brasileiras (Baptista & Siqueira, 2020). As discussdes acerca da sua inclusao
como disciplina escolar apresentam controvérsias que permeiam esse tema ao longo dos anos,
gerando questionamentos sobre a laicidade do Estado e a liberdade de crenca dos cidadaos.
Autores como Lacerda (2014), Silva (2015) e Baptista e Siqueira (2020) enfatizam que a
laicidade ¢ uma prerrogativa da lei, a qual determina a neutralidade do Estado em questdes
religiosas, protege a liberdade de crenga e a igualdade de tratamento para todos os cidadaos, o
que nas palavras de Teraoka (2010) representa a separacdo do Estado (coisas de César), da
religido (coisas de Deus).

Sobre as distintas fases do ER na trajetoria da educagao publica no Brasil , ressalta-se
que, como componente integrante da formagao basica, sempre esteve atrelado as perspectivas
confessionais da matriz cultural cristd (Santos, 2020). Mesmo quando a legislacdo nacional
buscou respaldar um ensino voltado para a apreciagdo e compreensao da diversidade religiosa
existente no pais, esse viés confessional tem contribuido para a ndo abordagem abrangente das
demais expressdes religiosas presentes na cultura brasileira e para a falta de didlogo com essas
manifestagdes (Brasil, 2023).

Todavia, a laicidade do Estado ndo significa o combate ou a supressao da religido, ao
contrario, visa garantir um ambiente de liberdade e respeito, onde todas as pessoas possam
expressar suas crengas e convicgoes livremente, desde que nao infrinjam os direitos dos outros
ou a ordem publica (Lacerda, 2014). Entretanto, a legislacdo por si s6 ndo ¢ garantia da
consolidacdo de direitos, e o ER nas escolas publicas traz consigo desafios complexos que
envolvem discussoes sociais e educacionais (Costa et al., 2019). Devido ao contexto cultural

do pais que possui uma predominancia crista, torna-se dificil estabelecer diretrizes que abordem
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as diversas manifestagdes do fendmeno religioso (Baptista & Siqueira, 2020; Ribeiro, 2022;
Silva, 2023).

Adicionalmente, o Estado também adotou de maneira definitiva as premissas da
educacdo publica, conforme estabelecido no Art. 72 § 6°, ou seja, “o ensino ministrado nas
instituicdes publicas seria secular” (Junqueira, 2011, p. 177). Embora nesse periodo, a proposta
para a educagdo ja passasse pela ideia de laicidade e gratuidade para todos; ainda assim, era
perceptivel que o ER ainda estaria ligado ao pensamento ideologico da Igreja (Silveira, 2021).
O ensino religioso passa a constituir disciplina dos horarios das escolas oficiais, na Constitui¢ao
de 1946, no Art. 168, pardgrafo 5° tem-se que a “matricula ¢ facultativa e serd ministrado de
acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo
representante legal ou responsavel” (Brasil, 1946).

Dentro desse cendrio, os autores Castro e Baldino (2013) recordam que, por um longo
periodo, o carater do ER como disciplina nas escolas publicas possuia um viés confessional,
sendo visto como um veiculo para promover a religido Catdlica e ministrado por agentes
religiosos devidamente preparados e autorizados pela Igreja. Assim, s6 ocorre uma abertura
maior ao Ensino Religioso, como disciplina regular do Ensino Fundamental, com a primeira
Lei de Diretrizes Bases da Educacdo - LDB, que foi aprovada em 20 de dezembro de 1961,
seguida por uma nova versao em 1971. A Lein® 5.692/71, Artigo 7°, paragrafo Unico, assegura
a obrigatoriedade das escolas oficiais em oferecer a disciplina nos horarios normais, porém
optativa ao aluno: “o ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus” (Silveira, 2021).

Porém, a partir da Lei de Diretrizes Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/96,
modificada pela Lei 9.475/97, que assegura o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
o foco passou a ser outro, ou seja, volta-se para compreensdo do fendmeno religioso que se
constata a partir do convivio social, incluindo que esse ensino deve assegurar o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, sendo vedada qualquer forma de proselitismo (Ribeiro,
2022).

A reformulacdo da Lei 9.475/97 traz uma importante contribui¢do pois, volta-se para
compreensdo do fendmeno religioso que se constata a partir do convivio social (Brasil-
Constituicao, 1988 ). As referidas disposi¢des asseguram a todos os cidaddos o direito de
praticar sua fé e de serem respeitados em suas convic¢des religiosas. Entdo, foi somente com a
promulgacao desta Lei que se abriram possibilidades para estruturar o ER como um componente
curricular distinto da doutrinacdo religiosa e separado do ensino de uma ou mais religides na

escola (Baptista & Siqueira, 2021). O propdsito da lei ¢ assegurar que as escolas
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de Ensino Fundamental proporcionem as criangas, adolescentes e jovens o acesso aos
conhecimentos religiosos como parte do patriménio da humanidade (Ribeiro, 2022).

Ao longo dos diferentes periodos em que o ER permaneceu como parte do curriculo
escolar e como componente da formagao basica, suscitou inumeras discussdes nos ambitos
politico, educacional e social. Esteve presente em todos os textos constitucionais, inclusive na
Constituicdo Federal de 1988, e posteriormente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 ( Castro & Baldino, 2013). Essa Lei sofreu
sua primeira alteracdo alguns meses depois, por meio da Lei n°® 9.475, de 22 de julho de 1997,
especialmente no trecho que diz respeito ao ER (Jesus &Maia,2021). A revisdo realizada no
Art. 33 da LDB, através da Lei n° 9.475, de 22 de julho de 1997, ndo contribuiu de forma
significativa para solucionar os conflitos em torno desse assunto e, ao contrario, tem permitido
que a implementagdo do que foi planejado ndo se concretize devido as ambiguidades presentes
na propria redagdo legal, no que tratam das modalidades Confessional e Interconfessional
(Diniz, Liongo & Carrido, 2010).

A fundamentagdo teoldgica do ER “interconfessional” ¢ contextualizada e embasada
por uma cosmovisdo religiosa contemporanea que transcende a perspectiva de cristandade e
proselitismo, buscando proporcionar um discurso religioso e pedagdgico no contexto do didlogo
com a sociedade e as varias confissdes religiosas (Passos, 2007). O ensino religioso
interconfessional foi estruturado com base nas diretrizes do Conselho Nacional de Educagao
(CNE), levando-se em consideragdo a garantia de uma compreensao dos aspectos religiosos da
sociedade, envolvendo a escola e a religiosidade (Junqueira, 2010).

Na abordagem interconfessional do ensino, geralmente ocorrem acordos entre diversas
instituicdes religiosas para definir os contetidos a serem abordados na disciplina, concentrando-
se principalmente na promocao da tolerancia e respeito entre pessoas de diferentes tradi¢cdes
religiosas (Oro, 2013). Nesse contexto, além de explorar e debater as distintas tradigdes, praticas
e identidades religiosas, também se destaca o didlogo inter-religioso que abrange pontos de
convergéncia e divergéncia entre as confissoes religiosas. Esse modelo assemelha-se a uma
estratégia educacional semelhante ao ensino ecuménico que ¢ frequentemente implementada
pelas religides de matriz crista (Silva, 2016). Porém, Diniz (2010) adverte para o fato de que
mesmo nado sendo direcionada ao favorecimento uma confissao religiosa especifica, certamente
ndo ¢ caracterizada pela neutralidade em assuntos religiosos. Para os autores, o ensino
interconfessional tem como propdsito a promogao de valores e praticas religiosas por meio de

um consenso que se sobrepde a algumas religides predominantes na sociedade.
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Destarte, ao se estabelecer um comparativo entre os dois modelos (Confessional e
Interconfessional), torna-se evidente que essas abordagens ndo abrangem o conhecimento dos
diversos elementos das varias matrizes religiosas como uma constru¢ao cultural formada pelas
experiéncias humanas, algo a ser reconhecido e valorizado pelos alunos (Romao, 2007). Em
outras palavras, explorar a diversidade das tradigdes religiosas presentes na cultura brasileira
implica compreender mais profundamente os componentes que constituem o fendmeno
religioso, baseados nas matrizes religiosas, assim como nas manifestagdes coletivas e suas
implicagdes sociais (Machado, 2014). Tudo isso esta intrinsecamente ligado aos aspectos do
pensamento humano relacionados & concep¢do do Sagrado ou Transcendente, em diferentes
contextos, épocas e culturas (Aquino, 2018).

Dessa forma, a pratica do ER vivenciado nas escolas brasileiras evidenciam que, de
maneira rotineira, at¢ a década de 1970, o contetido e a abordagem metodoldgica tinham
natureza catequética (Ruedell, 2007), os materiais didaticos predominantes eram compostos
principalmente por histdrias biblicas e a designagao de instrugdo religiosa como catecismo ou,
possivelmente, como catequese escolar, corroborando, portanto, o carater doutrinario e
confessional do ensino religioso (Carvalho, 2018). Recentemente, os sinais de laicizagdo e
organiza¢do mais plural do ER emergiram com trés versdes e muitas discussoes (Brasil, 2015,
2016, 2017). Tanto o Estado como as entidades religiosas, influenciados por principios
filosoficos que moldam sua visdo sobre a natureza humana e o mundo, e que t€ém impacto na
educagdo praticada nas diversas fases do sistema politico, colaboraram conjuntamente ao
desempenharem suas funcdes (Baptista & Siqueira, 2021).

No ambito das regulamentagdes, os Planos Nacionais de Educagdo (PNE) estabelecem
diretrizes e metas para a educacgdo brasileira no periodo de dez anos. Estes contam com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), documentos que estabelecem os principios, objetivos
e conteudos minimos para os diferentes niveis e modalidades da Educacdo Bésica (Castro &
Andrade, 2023). Com a finalidade de se estabelecer um conjunto de aprendizagens essenciais
para todos os estudantes brasileiros da Educagdo Basica, criou-se a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que, em atendimento a legislacdo brasileira, a Portaria n® 592 do Ministério
da Educacdo (MEC), em junho de 2015, instituiu uma Comissdo de Especialistas para elaborar
proposta da BNCC.

Posteriormente aprovada pelo Conselho Nacional de Educag¢do (CNE), em 2017, e
homologada pelo Presidente da Reptiblica, em 2018, a BNCC inclui o Ensino Religioso como
uma disciplina obrigatoéria do Ensino Fundamental e estabelece contetidos minimos para a

Educacdo Bésica no pais (Brasil,2018). A BNCC nd3o se apresenta como um curriculo
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obrigatorio, mas como um conjunto de competéncias minimas a serem desenvolvidas pelos
alunos, ao longo da Educagdo Basica (Brasil, 2023). De acordo com o PNE atual, as DCN para
o Ensino Religioso devem ser implementadas em todas as escolas publicas do Brasil até 2024
(Silveira & Junqueira, 2020) e deve ser ministrada de forma a respeitar a liberdade de crenga e
a laicidade do Estado, além de promover o respeito a diversidade religiosa e o desenvolvimento
do senso critico dos estudantes (Batista & Siqueira, 2020).

Assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um avanco no ER no
Brasil, aproximando-se do modelo de laicidade que valoriza a diversidade religiosa e cultural,
a liberdade de expressdo, a igualdade de direitos e a separacdo entre Estado e religides. Porém,
isto vem sendo cada vez mais debatido no ambito da educacdo devido a vérias criticas e
controvérsias da forma como o ER ¢ implementado (Brotto & Stephanini, 2020). Entende-se
que sua implementacdo pode gerar criticas quanto a laicidade do Estado, pois diante da
diversidade religiosa e do secularismo na sociedade, o ER pode ser percebido como
favorecendo uma religido dominante em detrimento de outras ou excluindo aqueles que nao
tém uma f¢ religiosa (Batista & Siqueira, 2020; Silveira, 2021).

Nesse contexto, ndo se trata de vivenciar a experiéncia religiosa nem de adotar as
ideologias, tradi¢des, ethos, conceitos e outros aspectos proprios das religides; o foco reside em
estuda-las para compreendé-las e examind-las criticamente (Brasil, 2023). De acordo com
MEC/CNE/CEB (2010, Art. 14) o Ensino Religioso como disciplina escolar se diferencia do
ensino com o propdsito de instruir os alunos a abragar uma fé religiosa, uma vez que seu
objetivo principal € proporcionar conhecimento acerca da diversidade religiosa plural da
sociedade, explorando as culturas religiosas e ndo orientando os alunos a escolher uma religiao
especifica.

Portanto, o ER na Educacdo Basica ¢ uma disciplina que interage com diversas areas
do conhecimento evidenciando sua natureza especifica como parte integrante do curriculo
escolar que atende as demandas contemporaneas (Baptista & Siqueira, 2020). No ambito do
Ensino Fundamental, ele foi delimitado como uma érea de conhecimento especifica (Brasil,
2017), tendo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reestruturada para incorporar cinco
areas distintas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso, diferente do que era proposto anteriormente, quando o Ensino Religioso estava
diretamente associado a area de Ciéncias Humanas (Brito, 2022).

Por conseguinte, o ER se apresenta como uma disciplina complexa, que exige uma
formagao especifica dos professores, bem como uma metodologia adequada aos seus objetivos

(Martins, 2017), sendo que esta formacdo e metodologia devem ser voltadas para o
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desenvolvimento do respeito a diversidade religiosa e da formagdo de cidaddos tolerantes
(Gomes & Gomes, 2020). Por meio do estudo das tradi¢des religiosas, da expressao cultural e
da analise do fendmeno religioso, o ER detém independéncia tedrica, metodologica e didatica,
0 que viabiliza a implementac¢ao de abordagens pedagogicas inovadoras, em conformidade com
os preceitos da Constitui¢do Federal e demais normas regulamentadoras da Educa¢ao no Brasil,
sem comprometer a neutralidade religiosa do Estado (Santos, 2020).

Diante disso, essa abordagem renovada para o cenario das aulas de ER ¢ amplamente
considerada um desafio por muitos especialistas na area educacional, pois decorre da
necessidade de oferecer uma andlise critica da estrutura religiosa por meio das manifesta¢des
do fenomeno religioso (Ribeiro, 2022). Conforme ressaltado por Junqueira e Carvalho (2013),
o ER ndo constitui uma transposi¢ao didatica simples de outras disciplinas, como Teologia ou
Ciéncias da religido, pois nem mesmo o ensino de Teologia ou Ciéncias da Religido contam
com professores devidamente capacitados nessas areas.

Assim sendo, o ER deve se dedicar a proporcionar uma educacdo de qualidade com
impacto social e a promover a formacao cidada, garantindo-se assim, a compreensdo dos
saberes acumulados ao longo da histéria e os que sdo desenvolvidos nas instituicdes
responsaveis pela produ¢do do conhecimento cientifico (Santos, 2020). Entende-se, portanto,
que a abordagem do ER nao est4 centrada em transmitir mensagens de natureza espiritual, moral
ou emocional, como ainda ¢ comum em muitas escolas no pais (Silva, 2015). Embora esses
elementos valorativos sejam inerentes as estruturas de pensamento religioso humano, acredita-
se que a imposicao de uma visdo religiosa sobre criangas e jovens deve ser abordada dentro das
esferas familiares, institui¢des religiosas e comunidades de fé, e ndo na escola publica, o que
evita a possibilidade de promover o proselitismo religioso (Vieira, 2018).

Esse tipo de aprendizado exige, portanto, abertura para considerar as diversas
concepgdes que compdem o mosaico identitario da cultura brasileira, seguindo uma abordagem
contemporanea baseada nos principios das disciplinas que investigam as religides sem elevar
ou diminuir os principios religiosos de uma crenga especifica (Castro & Andrade, 2023).
Entretanto, o “ensino religioso no Brasil continua a ser algo vinculado as crengas religiosas ou
associado as instituicdes religiosas, muitas vezes sendo influenciado por inclinag¢des politicas”
(Figueiredo, 2007 p. 26-27). Diante do exposto, faz-se necessario trazer a tona as normativas
da Secretaria Estadual de Educagao(SEE/MQG), quanto ao combate a intolerancia religiosa no

Estado.
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2.1.2 As normativas da SEE/MG

A Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) reconhece a importancia
do combate a intolerancia religiosa nas escolas como um compromisso de todos. Diversas
medidas e iniciativas se encontram em vigor para combater a intolerancia religiosa nas escolas
mineiras, amparadas por leis e decretos federais e estaduais, além de politicas publicas e a¢des
promovidas por diferentes 6rgaos do governo (SEDESE, 2016).

De acordo com a Assembleia Legislalitiva de MG (ALMG, 2023), a SEE/MG trabalha
em conjunto com diferentes setores da sociedade para garantir que todas as criangas e jovens
tenham o direito de frequentar a escola com seguranca e respeito, independentemente de sua
crenca religiosa e estabelece normativas para lidar com a intolerancia religiosa nas institui¢des.
Embora ndo exista uma lei especifica que trate exclusivamente do tema em Minas Gerais, pode-
se elencar as principais normativas da SEE/MG para lidar com a intolerancia religiosa nas
escolas.

A Lei estadual n® 15.434, de 05/01/2005, dispde que o Ensino Religioso ¢ disciplina
curricular da area de conhecimento da educacdo religiosa, constitui parte integrante da
formagao basica do cidadio e da educagdo de jovens e adultos, integrando o curriculo de todas
as séries ou anos dos ciclos do Ensino Fundamental. Ha também a Lei n® 21556, de 22/12/2014,
que reconhece e assegura o direito do aluno do Sistema Estadual de Educacdo de observar e
celebrar o periodo de guarda religiosa, conforme os preceitos de sua fé, aplicando-se a todos os
alunos, independentemente de sua crenga ou filiagdo religiosa, sem qualquer forma de
discriminacdo (ALMG, 2023).

O Decreto n°® 46.935, de 20/1/2016, instituiu o Comité Estadual de Respeito a
Diversidade Religiosa de Minas Gerais (CDR/MG), porém foi revogado pelo inciso III do art.
81 do Decreto n° 48.660, de 28/7/2023. O CDR/MG tinha a finalidade de promover o
reconhecimento e o respeito a diversidade religiosa ou a op¢ao por nenhuma expressao de fé,
bem como o enfrentamento da intolerancia e a defesa do direito ao livre exercicio das diversas
praticas religiosas no Estado.

Além das normativas, de acordo com a SEDESE(2016), a SEE/MG também promove
diversas acdes para combater a intolerancia religiosa nas escolas como a capacitagdo de
profissionais da educagdo, ofertando cursos e treinamentos para que os profissionais da
educacdo estejam aptos a lidar com casos de intolerancia religiosa, através do projeto Sistema

Estadual de Redes em Direitos Humanos (SER-DH).
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O referido projeto tem como objetivo estabelecer, em conjunto com atores
governamentais e ndo-governamentais, ferramentas de fortalecimento, modelagem e integragao
de redes setoriais de promog¢do e protecdo de direitos (SER-DH, 2020). A proposta visa
conhecer o real cenario mineiro de violagdes de direitos e, a0 mesmo tempo, construir
mecanismos ¢ instrumentos de modelagem de redes que tornem os Direitos Humanos
plenamente exigiveis e passiveis de prote¢ao.

Integrada ao projeto, esta a Escola de Formagao em Direitos Humanos (EFDH) que se
destaca como um programa inovador da Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social
(SEDESE), dedicado a implementacdo de um projeto sist€émico de educacdo em Direitos
Humanos. Através da Rede de Educagdao em Direitos Humanos do Estado de Minas Gerais, a
EFDH promove a formacdo continuada em Direitos Humanos, contribuindo para o
fortalecimento da democracia, do desenvolvimento, da justi¢a social e da constru¢ao de uma
cultura de paz (SERDH, 2020).

De acordo com o 6rgdo, a EFDH oferece uma gama completa de cursos de formacao e
aperfeicoamento, abrangendo diferentes modalidades de ensino: presencial, semipresencial e a
distancia. Conta com uma uma biblioteca virtual com acesso a livros de direitos humanos e
oferecimento de leituras e pod casts sobre racismo estrutural religioso, discriminacdo e
intolerancia religiosa. Ainda, realiza campanhas de conscientizacdo sobre a importincia da
liberdade religiosa e do combate a intolerancia religiosa nas escolas e apoia projetos de pesquisa
sobre o tema da intolerancia religiosa, estabelecendo articulagdo com diferentes 6rgaos do
governo e da sociedade civil para promover a¢des conjuntas de combate a intolerancia religiosa
nas escolas (SER-DH,2020).

Conforme o Comité de Diversidade Religiosa (CDR, 2023), o projeto integra também
Sistema Integrado de Monitoramento e Avaliagdo em Direitos Humanos (SIMA), uma
ferramenta gratuita desenvolvida para entidades governamentais e ndo governamentais que
atuam em Direitos Humanos, dispondo de metodologias de atendimento, registro,
monitoramento e avaliagdo de casos de violéncia e de violagdes de direitos e metodologias de
gestdo de projetos para fomento de agdes de promoc¢do em Direitos Humanos. Na plataforma
pode-se encontrar também diversas cartilhas sobre temas relevantes, como a cartilha "Escola
Livre de Intolerancia Religiosa" que orienta profissionais da educagdo sobre como identificar,
prevenir e combater a intolerancia religiosa nas escolas.

O Programa Escola Livre de Discriminacdo visa promover a cultura de paz e respeito a
diversidade nas escolas, com a realiza¢ao de palestras, oficinas e atividades educativas sobre o

tema da intolerancia religiosa (CDR,2023). Vale acrescentar que SEE/MG também realiza
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campanhas de conscientizagdo sobre a importancia da liberdade religiosa e de combate a
intolerancia, apoia projetos de pesquisa sobre o tema e estabelece articulagdo com diferentes
orgdos do governo e da sociedade civil para promover acdes conjuntas de combate a
intolerancia religiosa nas escolas (SER-DH, 2020).

Diante do exposto, entende-se que o convivio com a diversidade religiosa pode levar a
intolerancia e a discriminagdo. Portanto, o tdpico a seguir tratard deste tema, mostrando um
pouco, como a intolerancia surgiu e como vem se estabelecendo ndo s6 no Brasil, como também

pelo mundo afora.

2.1.3 Intolerancia Religiosa

A intolerancia religiosa no Brasil ¢ um fendmeno historico e suas raizes foram
estabelecidas ainda no periodo colonial, quando a Igreja Catodlica exercia um papel hegemonico
na sociedade brasileira, como unica religido oficial do Estado (Martins, 2017). “A historia da
intolerancia religiosa ndo ¢ um fato novo no caminhar da humanidade” (Santos, 2009, p.17).
Ao longo da histéria, os individuos tém exercido influéncia significativa na transformagao do
meio cultural, social e econdmico, muitas vezes utilizando estratégias politicas de resisténcia
para promover seus interesses (Eleotério, 2020). No contexto da religido cristd, essa dinamica
ndo foi diferente, pois ela foi frequentemente utilizada como instrumento de legitimagdo e
manuten¢do do poder pela classe dominante (Pereira et al., 2023).

Por muitos anos, a sociedade esteve sob a influéncia predominante da Igreja Catdlica e
os cristdos catolicos exercendo papel central (Gongalves, 2012). Posteriormente, os evangélicos
emergiram como um novo grupo religioso e engajaram-se em uma competicao por poder e pela
conquista de fi¢is (Cunha, 2013). Enquanto isso, outros grupos ndo cristdos foram
marginalizados e excluidos, assumindo uma posi¢cdo de oprimidos na sociedade (Fernandes,
2021). A hegemonia cristd permitiu o surgimento da intolerancia religiosa, que se manifesta
contra as religides de matrizes africanas e indigenas, consideradas como “pagads” e
“demoniacas” (Maryins & Souza, 2022).

Historicamente, a intolerancia religiosa tem marcado as relagdes humanas mundo afora,
se fundamentando tanto em sentimentos como em crengas religiosas (Boff, 2015). Nas ultimas
décadas, o aumento da violéncia religiosa no mundo vem se mostrando um fendmeno
preocupante (Pinheiro & Nobre, 2021). De acordo com o relatério intitulado “Liberdade

Religiosa no Mundo”, da Aid to the Church in Need - ACN, 2021, publicado pela Fundacao
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Pontificia Ajuda a Igreja que Sofre (ACN), a liberdade religiosa estd mais ameacgada do que
nunca.

No rol das causas dessa ameaca estd o extremismo islamita, caracterizado pelo uso da
violéncia excessiva contra pessoas que discordam das suas perspectivas radicalistas e o
autoritarismo estatal, que afeta todas e quaisquer crencas que possam representar um desafio ao
regime de governo estabelecido. A intolerancia pode gerar consequéncias graves até para os
ateus, levando inclusive a pena de morte, de acordo com International Humanist and Ethical
Union (IHEU, 2013). Ainda, de acordo com o relatério citado, havia um total de 12 paises no
mundo em que o ateismo poderia levar a pena de morte, como por exemplo, as Maldivas. Na
Nigéria, a Constitui¢ao protege a liberdade de consciéncia e de crenga , no entanto, esse direito
¢ frequentemente violado tanto pelos agentes do governo como por grupos terroristas como o
Boko Haram, grupo terrorista que tem como objetivo impor a lei islamica na Nigéria.

O relatorio mais recente do IHEU sobre a discriminagao contra ateus foi publicado em
2023, com o titulo “Ateismo: A Ultima Fronteira dos Direitos Humanos” e inclui
recomendagdes para os governos e organizacdes internacionais para proteger os direitos dos
ateus. Além disso, os governos e as organizagdes internacionais foram intimados a se
comprometerem com desenvolvimento de medidas para proteger a liberdade de religido e
crenga para todas as pessoas, independentemente de sua religido ou crenca.

Atualmente, 61 paises enfrentam graves viola¢des desse direito humano fundamental e
o numero de paises onde a liberdade religiosa ¢é gravemente violada aumentou
significativamente em 2021. Além disso, as violagdes da liberdade religiosa estdo se tornando
cada vez mais diversificadas, tal como a discriminagao nas leis e na politica, a violéncia e a
intolerancia online, e a exploragdo econdmica de grupos religiosos minoritarios, sendo estes
ultimos os que enfrentam as maiores violagdes (ACN, 2023).

Diante do cenario mundial, o Brasil é tido como um pais que respeita a pluralidade
religiosa (Eleotério, 2020). Contudo, apesar de ter um grande numero de religides e ndo ser um
pais onde ha graves violacdes a liberdade de crenca e consciéncia, ainda enfrenta desafios em
relacdo a intolerancia (Montero, 2021). “Desde o momento da descoberta das terras brasileiras
em 1500, até a instauragdo da Primeira Republica do Brasil, em 1891, a intolerancia religiosa
foi uma questiao que marcou o pais” (Zveiter, 2009, p. 17). Apos a independéncia do Brasil, em
1822, e a promulgacdo da Constituicdo da Republica, em 1824, o pais passou a adotar
oficialmente a liberdade religiosa (Brito, 2022).

No entanto, esse processo foi gradual e desigual, sendo mais rapido e fécil para os

cristdos protestantes, que ja estavam estabelecidos no pais, e mais lento e tardio para os grupos
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de matriz africana, que eram perseguidos e demonizados até meados do século XX (Brandao,
2004). O estabelecimento de novos grupos religiosos no Brasil, como o Espiritismo e as
religides orientais, e a ampliagdo da presenca das religides indigenas, das religides de matriz
africana e de outras religides sincréticas contribuiram para o avanco da pluralidade religiosa no
pais (Negrdo, 2008). Apesar disso, a intolerancia religiosa no Brasil se estabeleceu devido ao
exclusivismo cristdo, promovido pela hegemonia catolica na historia do pais, que se manifesta
na crenga de que a religido cristd € a Unica verdadeira e que as outras religides sdo falsas ou
inferiores (Gomes, 2020).
A auséncia de contextualizacdo cultural, que inicialmente foi promovida pela Igreja
Catdlica durante o periodo colonial, resultou em julgamentos e combates as outras religides
(Baptista, 2015). Nesse aspecto, a intolerancia afeta a integridade fisica, moral, mental e
espiritual das pessoas, violando as liberdades e os direitos fundamentais, além de prejudicar a
dignidade humana (Batista et al., 2017), sendo que, na maioria das vezes, qualquer
possibilidade de diversidade ¢ negada, reduzida pela forca que violenta o diferente (Oliveira,
2017). Para Zeferino (2019), o preconceito ¢ prejudicial tanto para as vitimas quanto para a
sociedade como um todo, pois contribui para a divisdo e o desrespeito entre individuos e grupos.

Os casos de intolerancia religiosa no Brasil cresceram com o passar dos anos (Portela et
al., 2021) e, de acordo com o Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos (2023),
o Disque 100 recebeu um aumento de dentincias de intolerancia religiosa contra terreiros e
adeptos de religides afro-brasileiras. A intolerancia religiosa também ¢ marcada pelo racismo,
que se expressa na crenga da superioridade da raga branca e da civilizagdo judaico- crista
levando a discriminagdo e a violéncia contra pessoas de outras ragas, especialmente em relagao
as religides de matriz africana (Pereira et al., 2023).

O Brasil conta com o Disque 100 - Disque Direitos Humanos, uma linha direta e gratuita
para denuncias de violagdes de direitos humanos, operado pelo Ministério da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos (MMFDH). Segundo este orgdao, em 2023 houve um aumento
de 10% em relagdo ao ano anterior e as denuncias recebidas abrangem uma ampla gama de
situagdes, incluindo ataques fisicos e verbais a pessoas de religides minoritdrias, discriminagao
no mercado de trabalho, na educacdo e na moradia, e repressdo do Estado a manifestacdes
religiosas.

As religides de origem afro-brasileira sdo as que mais registram dentncias de atos
discriminatorios e preconceituosos (Ataide & Guimaraes, 2017). De acordo com os dados do

Disque 100 - Disque Direitos Humanos (2023), as religides afro-brasileiras foram as principais
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vitimas de discriminagdo religiosa, representando 61,3% das denuincias. Em seguida, vieram as
religides evangélicas (20,4%), as religides catdlicas (9,8%), e as religides espiritas (8,5%).

Esta dificuldade em lidar com o diverso envolve o processo formativo do povo
brasileiro que, desde muito cedo, foi cegado pelas praticas preconceituosas (Nobre & Pinheiro,
2021), o que reafirma que o problema de intolerancia religiosa se encontra presente na cultura
e sociedade brasileira. Até mesmo pessoas que se declaram ateus t€ém apresentado denuncias de
discriminagdo (Silveira, 2021). Os estados com o maior nimero de denuncias de intolerancia
religiosa foram: Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia ¢ Pernambuco (MMFDH,
2023).

Certos atos intolerantes, muitas vezes, sdo resultantes de comentarios impulsivos que se
encontram enraizados em uma heranga cultural e continuam a impedir que se escape das
armadilhas da propria ignorancia (Frenette, 2000). Podem ocorrer no convivio familiar e nos
primeiros anos escolares em que a crianga ¢ submetida as praticas preconceituosas (Zeferino,
2019).

A intolerancia religiosa nas escolas pode se manifestar de diversas formas, como a
discriminagdo, a violéncia e o discurso de 6dio (Teixeira & Andrade, 2020). Como espagos
sociais de propagacdo de informagao, as escolas foram utilizadas para difundir uma filosofia de
cunho cristdo, mesmo apos a Constituicdo de 1988 estabelecer que o Brasil ¢ um Estado laico
e que as institui¢des de ensino ndo podem fazer proselitismo religioso (Brito, 2022).

No entanto, a intolerancia religiosa ainda ¢ uma realidade no Brasil, refletindo-se na
educacdo por meio do limitado direito a diversidade religiosa e do desrespeito pelas religides
ndo cristas (Andrade & Castro, 2023). Ressalta-se, porém, que a intolerancia religiosa ndo ¢ um
problema que surge na escola, ela ¢ um reflexo da sociedade brasileira que ¢ intolerante com as
diferencas religiosas. Por isso, cabe as escolas promover o respeito € a compreensao entre as
diferentes religides, sem privilegiar nenhuma delas (Gomes, 2020).

Fora dos ambientes escolares, a discriminagao religiosa tem sido direcionada também a
adeptos da religido mugulmana, motivada pela associacdo da religido islamica a atos terroristas
realizados por extremistas islamicos em diversas partes do mundo (ACN, 2021). Assim, cabe
destacar que a discriminagdo religiosa ¢ um problema que afeta pessoas de todas as religides,
independentemente de sua crenca ou pratica religiosa, exigindo da sociedade medidas para
combaté-la (Pinheiro, 2021). Diante disso, a intolerancia religiosa pode se apresentar de varias
formas no cotidiano das pessoas (Teixeira & Andrade , 2020), e entre os casos citados pelos
autores, evidencia-se o caso de uma candidata que ndo foi aprovada para a vaga por ter

expressado sua opcao religiosa, brigas entre vizinhos e agressdes em escolas.
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Nao sdo poucos os casos em que ocorrem restricdes aos membros de Igrejas
Adventistas e de fié¢is do Judaismo que t€ém como habito a “guarda do sdbado” e o uso de véu.
No caso dos membros de Igrejas Adventistas, a guarda do sdbado ¢ uma pratica religiosa que
consiste em ndo trabalhar ou fazer atividades que ndo sejam essenciais aos sabados. No Brasil,
algumas empresas e 6rgaos publicos ndo respeitam tal pratica religiosa, causando dificuldades
para os adventistas (Pinhriro & Nobre, 2021).

No caso dos fi¢is do Judaismo, o uso do véu ¢ uma pratica religiosa que pode ser
obrigatoria para algumas mulheres muculmanas e no Brasil, algumas empresas e 6rgdos
publicos ndo permitem o uso do véu, o que pode causar constrangimento para estas mulheres
(Teixeira & Andrade, 2020). Nesse aspecto, a intolerancia ¢ analisada como uma forma de
opressao que resulta da falta de reconhecimento da diversidade que compde uma sociedade,
levando a uma falta de respeito pelo outro em relagdo a atributos que o distinguem dos demais,
como a religido (Gomes, 2020).

Em muitos casos, de acordo com Levinas (2005), a intolerancia ¢ alimentada pela falsa
percepgdo de que apenas o proprio grupo detém a verdade, enquanto o grupo do “outro” ¢é visto
como errado. Nessa perspectiva, a intolerancia religiosa no Brasil vem se mostrando um
problema generalizado e complexo, afetando pessoas de todas as religides, incluindo aqueles
que nao tém religido,com ataques fisicos,verbais e até a discriminagdo (Reis & Lopes, 2017).

Os dados ressaltam a importancia de se proteger a liberdade religiosa, cabendo aos
governos, as organizagdes internacionais e a sociedade civil trabalharem juntos para a sua
promogdo e defesa dos direitos dos grupos religiosos minoritarios, como as religides afro-
brasileira, espiritas e os ateus (ACN, 2023).

As institui¢des sociais, como aponta Silvio Luiz de Almeida (2019) em seu livro
"Racismo Estrutural", exercem profunda influéncia sobre o comportamento das pessoas,
moldando inclusive seus pensamentos e relagdes sociais, manifestando-se por meio de normas
e regras formais que definem os parametros das interagdes entre individuos. Portanto, no
contexto escolar, foco desta dissertacdo, a protegdo a liberdade religiosa e a defesa do combate
a intolerancia tém sido consideradas como praticas a serem desempenhadas pelos professores e
gestores, 0s quais possuem um papel ativo na prevengao destas praticas (Vagos, Rijo & Santos,
2016). Assim, os proximos topicos trardo abordagens sobre o papel do professor e a gestao

escolar.
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2.1.4 O Papel do Professor

O professor ¢ o responsavel por planejar e organizar as atividades de ensino,
estabelecendo objetivos claros de aprendizagem, selecionando recursos e materiais adequados
e criando um cronograma para o desenvolvimento das aulas (Tessalore, 2022). Além disso, tem
a responsabilidade de garantir a ordem e a disciplina dentro da sala de aula, promovendo a
participagdo ativa dos alunos e resolvendo conflitos como, por exemplo, os conflitos
decorrentes da intolerancia religiosa (Baptista, 2021).

A historia da educacdo no Brasil registra um extenso debate sobre o papel das religides
nas escolas publicas, culminando na criagcdo de regulamentagdes legais, como o artigo 33 da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) de 1996, e varias Resolu¢des do
Conselho Nacional de Educagao (CNE) de 2010, que visam garantir o respeito pela diversidade
cultural religiosa. Alinhado as referidas diretrizes, o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos
Humanos (2006) também enfatiza a importancia de educar para a diversidade, incluindo a
diversidade religiosa, destacando a necessidade de promover a igualdade de direitos e combater
a discrimina¢do em todas as suas formas, incluindo a discrimina¢ao racial, étnica, de género,
religiosa, dentre outras (Brasil, 2007).

Diante disso, percebe-se que a promog¢ao da diversidade religiosa no ambiente escolar,
com uma abordagem inclusiva para garantir a convivéncia harmoniosa e o respeito mutuo entre
os diversos grupos religiosos e culturais, tanto dentro como fora das salas de aula, tem sido
observada também como uma responsabilidade de todos os funciondrios, especialmente, dos
professores (Oliveira, 2015; Eleotério, 2020).

O convivio de culturas distintas gera tensdes no ensino e na aprendizagem,
especialmente quando os alunos e os professores ainda ndo estdo preparados para lidar com a
diversidade religiosa na sala de aula (Betto, 2007; Passos, 2007; Zeferino, 2019; Silva, 2022).
Este fato pode ser observado, sobretudo, na forma como a disciplina de Ensino Religioso ¢
planejada e praticada nas escolas publicas (Eleotério, 2020; Ribeiro, 2022).

Muitos professores de ER ainda ndo sabem como agir em determinadas situagdes e, em
muitos casos, as aulas sdo elaboradas com base em valores cristdos, desvinculadas dos novos
paradigmas educacionais (Tessalore, 2022). Tal realidade indica a dificuldade da
imparcialidade em relacdo as crengas pessoais do professor que leciona a disciplina de ER, uma
vez que os principios e as crengas influenciam a forma de pensar e interpretar o mundo
(Kronbauer, 2008; Eleotério, 2020; Ribeiro, 2022; Silva, 2022). Ressalta-se que ndo ¢ s6 o

professor de ER o unico responsavel por trabalhar a inclusdo da diversidade religiosa no
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ambiente escolar, sendo também de responsabilidade dos demais professores, dos familiares,
da comunidade e dos profissionais que atuam nas escolas em diversos cargos e fungdes, porém
alguns autores acreditam que um dos passos mais importantes para se trabalhar a inclusdo da
diversidade nas escolas ¢ por meio desta disciplina (Haynes, 2016; Chaterjee, 2018; Pereira &
junior, 2020; Baptista, 2021).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, ¢ papel do professor de
ER buscar o conhecimento das diferentes religides com entendimento da convicgao religiosa, a
compreensdo da clareza referente a religido e a empatia a diversidade (Brasil, 1997). Dessa
forma, poderéd orientar, avaliar e desenvolver propostas que envolvam a interpretacdo e a
reconstru¢do do conhecimento (Candau & Koff, 2006), criando assim, um ambiente
educacional acolhedor e inclusivo, rompendo com qualquer paradigma que promova a exclusao
dos conhecimentos e tradi¢des religiosas das diversas populagdes étnicas (Kadlubitski &
Junqueira, 2010).

Ainda, segundo os PCNs, o professor de ER deve ter um perfil de uma pessoa
disponivel para conversar, ter uma formacdo continua, ser um interventor entre a escola e a
comunidade e mediar os possiveis conflitos. A formacao profissional exerce grande influéncia
na forma de lidar com questdes religiosas na sala de aula; a falta de preparacdo pode resultar
em abordagens equivocadas ou inadequadas para a promog¢do de um ambiente inclusivo e
respeitoso para estudantes de diferentes religides (Pereira & junior, 2020). Além disso, pode
levar a estereotipos, preconceitos ou até mesmo discriminagdo em relagdo as crengas religiosas
dos alunos, o que pode afetar negativamente seu bem-estar e experiéncia educacional (Silva,
2018).

Com isso, acredita-se na importancia do ER na escola, uma vez que a religido se
encontra enraizada na cultura e contribui para a vida em comunidade dos alunos, porém, faz-s
necessario que esta disciplina seja repensada em prol da inclusdo da diversidade religiosa, e ndo
no afastamento e reprodu¢do de uma unica religido predominante (Soares & Stigar, 2016).
Assim sendo, como disciplina escolar o ER ndo deve simular ou exemplificar rituais religiosos,
nem venerar ou cultuar divindades no ambiente escolar, considerando-se que tais atividades
devem ser realizadas nos ambientes de cultos religiosos. No entanto, a escola deve informar,
discutir, refletir e incentivar o respeito as diversas formas de crengas (Silva, 2022). Os desvios
de finalidade, como a catequese e a veneragdo de divindades, resultam na resisténcia dos alunos
ou de seus pais ao ensino religioso (Zeferino, 2019).

Além da resisténcia, destaca-se uma outra consequéncia pontuada por Ribeiro (2022),

ao indicar que o professor, na tentativa de defender suas crengas e seus valores pessoais
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pautados na religido, acaba distanciando o contetido do ER lecionado em sala de aula com o
objetivo da disciplina, que € promover o conhecimento e o respeito a diversidade religiosa
(Baptista, 2021). Tal afirmativa vai ao encontro da visdo de Nizer (2016), ao esclarecer que
pelo fato do Brasil ser um pais com grande diversidade religiosa, ¢ natural que existam, em uma
sala de aula, pessoas com diferentes visdes de mundo e, por isso, torna-se essencial que o
professor de ER ndo apresente uma religido como superior as demais, mesmo que ele tenha sua
fé bem firmada na religido que segue (Paiva, 2019).

O professor deve, portanto, assumir uma postura multicultural, atribuindo a escola o
dever de tratar da religido de maneira global, respeitando todas as crengas e com a diversidade
cultural em mente (Diniz et al., 2010). Como ja dito anteriormente, o ER pode ser uma
ferramenta importante para o combate a intolerancia religiosa, por promover o conhecimento e
o respeito pelas diferentes religides, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade mais
tolerante (Junqueira, 2020). Entretanto, no contexto colonial brasileiro, o "Ensino Religioso"
ndo foi pensado para o ambiente escolar sob uma perspectiva pedagogica, mas sim como um
espaco para a disseminagdo de conhecimentos concernentes as religides sob uma perspectiva
estritamente religiosa e dogmatica da Igreja Catolica (Anjos & Reis 2017) .

Pode-se afirmar que o ER oferecido nas escolas brasileiras ndo tem sido eficiente no
combate a intolerancia religiosa, pois o foco ainda ¢ a religido crista, ignorando a diversidade e
o pluralismo cultural da sociedade brasileira, o que pode levar ao preconceito e a discriminagao
contra pessoas de outras religides (Brito, 2022). Diante disso, ¢ comum ouvir nos noticiarios
que estudantes evangélicos t€ém cometido atos de intolerancia religiosa contra outros estudantes
adeptos das religides afro-brasileiras dentro das escolas (Gomes, 2020), e atos praticados
também contra professores que tomam iniciativas de abordar a histdria e a cultura africana e
afro-brasileira (Eleotério, 2020).

Como forma de evitar tais consequéncias, a escola deve contar com uma equipe
engajada e professores preparados para abordar o ER de forma imparcial, bem como envolver
a comunidade local, a familia e os alunos em projetos que promovam o esclarecimento da
intencdo e dos objetivos do ensino religioso (Adao, 2022). Essa a¢do pode ajudar a desconstruir
visoes equivocadas que a comunidade local e algumas familias t€ém sobre o ER e sobre as
religides existentes, afinal, o conhecimento € essencial para combater a intolerancia, e o ensino
religioso ndo catequético ¢ parte essencial da escola laica (Junqueira, 2020).

Para Malvezzi e Toledo (2010), a habilidade do professor de ER em estabelecer didlogos
com outras disciplinas do curriculo desempenha um papel crucial na defini¢ao da identidade do

ER, considerando o fato de que ndo se trata da simples adesdo voluntéria as aulas de religido,
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“mas da presenca de um profissional com formacdo académica, habilitado a abordar o
fendmeno religioso como uma constru¢do sociocultural ¢ um promotor de valores éticos”
(Junqueira, Meneghetti & Waschowicz, 2002, p. 25). Para isso, Soares e Stigar (2016),
acreditam que os alunos devam ser incentivados a lutar pela inclusdo de todos, a valorizar e
respeitar as tradicdes e religides, a agir com ética, a aplicar os conhecimentos adquiridos e a
compreender o que significa ser um cidadao critico.

De maneira complementar, Adao (2022) e Tessalore (2022) entendem que o professor
de ensino religioso deva ser um profissional bem preparado tanto no nivel de conhecimento
quanto no de habilidades para lidar com a diversidade religiosa. Além disso, ¢ aconselhdvel que
os professores, ao planejar suas aulas, tenham cautela ao selecionar fontes de informagdo que
possam estar comprometidas com os interesses de alguma tradi¢do religiosa especifica para nao
correr o risco de legitimar pressupostos de uma determinada confissdo religiosa em detrimento
de outra (Diretrizes Curriculares de Ensino Religioso do Parana, 2000).

Diante do exposto, faz-se necessario abordar também sobre o papel do gestor escolar
que vai além da tarefa de administrar, e assim como o professor, também ¢ responsavel pela

formagao critica e cidada dos alunos.

2.1.5 A Gestdo Escolar

Dentre os varios tipos de debates presenciados no cenério educacional atual destaca-se
também o papel da gestdo escolar, incluindo a busca por modelos que garantam maior
autonomia e legitimidade as instituicdes de ensino (Caria, 2015). O termo "gestdo" ainda gera
certa confusdo no contexto educacional, tendo em vista suas raizes no contexto empresarial.
Além disso, a falta de clareza conceitual se torna também preocupante diante do uso
indiscriminado do termo e da pouca compreensdo de sua esséncia original (Oliveira & Vasques-
Menezes, 2018).

De acordo com Andrade (2001), etimologicamente,"gestao" deriva do latim "gerere",
que significa "administrar", "gerir", "conduzir" ou "geréncia". J& "administra¢do", também
proveniente do latim, através de "administrare", significa "gerir", "administrar", "gestao" ou
"geréncia", além de se referir a "funcdo de administrar". Embora apresentem similaridades
etimoldgicas, os termos "gestdo" e "administragdo" assumem conotagdes distintas no contexto

educacional (Libaneo, 2007). A "gestdo" se caracteriza por uma visao mais ampla e estratégica,
focando na organizacgdo, no planejamento, na lideranca e na mobilizacdo de recursos para

alcangar objetivos educacionais. Ja a "administragdo" se concentra nas tarefas operacionais e
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burocraticas, como a gestdo de recursos financeiros, a organizagdo de documentos e a execugao
de tarefas rotineiras (Oliveira & Vasques-Menezes,2018).

Torna-se fundamental, portanto, delimitar o conceito de '"gestdo" no ambito
educacional, distinguindo-o da "administragcdo”, pois tal distin¢gdo contribui para uma melhor
compreensdo das responsabilidades e fungdes dos profissionais da educacdo, além de fomentar
praticas mais eficazes e inovadoras na gestdo escolar (Paro,2008). No cotidiano, a gestdo ¢
frequentemente associada ao gerencialismo, que se refere a processos de gerenciamento, e do
ponto de vista etimologico, os termos possuem o mesmo significado, diferenciando-se apenas
na nomenclatura (Vasconcellos, 2009), embora haja consenso de que "gestdo" abrange um
escopo mais amplo que "administragao" (Oliveira, 2015).

Barroso (1995) diverge desta opinido, defendendo que, apesar de interligados,
administrar e gerir representam conceitos distintos. No entanto, concorda que a gestdo nao se
resume a mera administragdo, mas sim a uma visdo mais estratégica e abrangente da
organizagdo. A visdo de gestdo como gerenciamento, proposta por Barroso (1995), remete a
emergéncia da administragdo publica gerencial no Brasil que surgiu na segunda metade do
século XX como resposta a crise do Estado, caracterizada por um lado pelo crescimento das
suas fungdes, especialmente nas areas econdmica e social, e por outro pelos avangos
tecnoldgicos e a globalizagdo da economia mundial que evidenciavam a ineficiéncia da
maquina publica tradicional (Drabach & Mousquer, 2009).

Para solucionar os problemas do modelo burocratico, como alto custo de operagao,
baixa qualidade dos servigos prestados e ineficiéncia geral, o plano de reestruturagdo do Estado
propde um realinhamento das relagdes entre o Estado, a cidadania, a economia e a organizacgao
da administragdo publica (Andrade, Machado, Silva & Santos,2020). Essa reestruturagio visava

implementar uma nova forma de gestdo, focada na eficiéncia, na descentralizagdo e na
participagdo social. Assim, as reformas do Estado na década de 1990, impulsionadas por um
contexto de crise fiscal e pela busca por maior eficiéncia na administracdo publica, geraram
profundas repercussdes nas politicas e formas de gestdo da educacdo e da escola Céria (2015).
Nesse cendrio de reestruturagdo, emerge entdo a proposta de uma nova gestao publica,
denominada gerencial, que priorizava principios como o gerenciamento, a busca pela eficacia
e a racionaliza¢cdo administrativa (Gorur,2018). A nova abordagem gerencial na educagdo se
caracteriza pela énfase na descentralizacdo, ou seja, a transferéncia de responsabilidades e
autonomia para as escolas, com o objetivo de torna-las mais ageis e flexiveis na resposta as

necessidades dos alunos e da comunidade local (Laval, 2019).
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As principais caracteristicas da nova gestdo escolar contam com a implementacdo de
mecanismos de controle e avaliagdo, monitoramento do desempenho das escolas por meio de
indicadores de qualidade, buscando identificar pontos fortes e fracos e promover a melhoria
continua. Contam também com a ado¢ao de uma cultura de resultados com foco na efetividade
das acdes educacionais, priorizando o alcance de metas e objetivos predefinidos (Passador &
Salvetti, 2013). Além disso, ¢ caracterizada também pela gestao participativa com incentivo a
participagdo de diferentes atores na tomada de decisdes, incluindo alunos, pais, professores e
membros da comunidade local (Poubel & Junquilho, 2019).

Assim, na contemporaneidade, a educacdo vem sofrendo a influéncia da administracao,
principalmente através da implementagdo de modelos gerenciais burocraticos nas escolas
(Souza, 2012), sendo que essa imersdo da administragdo na seara educacional tem se
manifestado em diversas areas, como por exemplo na discussdo curricular, na qual a defini¢cao
dos contetidos programaticos e das metodologias de ensino passa a ser guiada por critérios
administrativos que, por vezes, desconsideram as necessidades e realidades dos alunos e do
contexto social (Krawczyk, 2014).

Além disso, Orlikowski (2007) afirma que essa infuéncia perpassa também pela
organizagdo or¢amentaria, pois a gestdo dos recursos financeiros das escolas se torna focada na
eficiéncia e na otimizagdo, priorizando em demasia cortes de custos em detrimento da qualidade
do ensino e da valorizacdo dos profissionais da educagdo, além de apresentar uma gestao de
pessoas baseada em modelos rigidos e hierarquizados, desestimulando a autonomia, a
criatividade e o protagonismo dos educadores (Passador, & Salvetti, 2013).

A administracdo na educagdo tem gerado diversas preocupacdes, que vao desde a
despersonalizagdo do ensino com a padronizagdo curricular e a énfase em resultados
mensuraveis, que tanto podem levar a desumanizacgao do processo educativo como transformar
as escolas em meras fabricas de resultado (Laval, 2019). H4 uma tendéncia também em
desesvalorizar o professor, pois a burocracia excessiva e a falta de autonomia dos educadores
podem gerar desmotivagao, frustracdo e até mesmo o abandono da carreira docente. Além disso,
pode ocorrer também a nega¢do da diversidade na qual a gestdo padronizada ignora as
diferentes realidades e necessidades dos alunos, excluindo aqueles que ndo se encaixam no
modelo predefinido de sucesso (Moura & Bispo, 2021).

Destarte, a escola, como palco de intensas discussoes na atualidade, encontra-se em um
momento crucial de repensar seus modelos de gestdo. Entre os temas em voga, destaca-se a
busca por formas de gestdo que garantam maior autonomia e legitimidade as instituigdes de

ensino (Junquilho et al., 2012). Diversas pesquisas, como as de Gracindo e Wittmann (2001),



51

Pereira e Andrade (2005), trazem andlises aprofundadas sobre a gestdo escolar e revelam que,
a partir do final da década de 1990, houve um crescente interesse nas producdes nacionais
preocupadas em desvendar a identidade do gestor escolar, tragar um novo perfil para essa figura
e compreender as novas demandas que acompanham tal funcdo (Moura & Bispo,2021).

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, um marco na histdria brasileira, ndo
se limitou a estabelecer os direitos e deveres dos cidaddos, como também deu inicio a um
processo de profunda transformag¢ao na educagdo, lancando as bases para a democratizag¢ao das
escolas e a busca pela autonomia (Libaneo, 2007). Nesse contexto, a gestdo escolar € tida como
a maestrina de uma grande orquestra, rege a sinfonia do aprendizado, harmonizando as diversas
nuances da cultura escolar com as diretrizes das politicas publicas e os principios da
democracia. Sua missdo primordial é conduzir a escola em dire¢do a exceléncia, garantindo um
ambiente educacional independente, participativo e equilibrado, onde o aprendizado dos alunos
deve brilhar como a nota mais alta (Ferreira & Vivaldi,2020)

Nessa perspectiva, Zenardini (2006) afirma que a gestdo escolar enfrenta o desafio
crucial de romper com o modelo burocratico, rigido e centralizador, e abragar a democracia
como bussola para a constru¢do de um futuro educacional mais promissor, sendo que essa
transi¢ao ndo pode se configurar como uma mera troca de modelos, mas sim como um processo
continuo de constru¢do de novas formas de gerir os processos educacionais (Gherardi, 2006).
Para Garay (2011), a gestdo se assemelha a um maestro experiente que rege a orquestra da
organizagdo, guiando-a em dire¢@o ao sucesso.

Por meio de decisdes estratégicas e da utilizagdo inteligente dos recursos disponiveis, a
gestdo garante que a organizagdo navegue pelos desafios do ambiente e alcance seus objetivos,
0 que se aproxima do que Fayol, em 1916, defende em sua definicdo de Administracao
(Gherardi, 2006). Henry Fayol, visionario da administra¢cdo, langou as bases para o que hoje se
conhece como processo administrativo - quando define a gestdo como uma atividade composta
por quatro pilares fundamentais - o planejamento, a organizacdo, a lideranca e o controle
(Moura & Bispo, 2020).

Portanto, no contexto educacional,0o reconhecimento da importancia de agdes para o
progresso dos processos de ensino-aprendizagem deu inicio a debates relevantes sobre reformas
que serviram de base para o fortalecimento da busca por transformacdes propositivas e positivas
na qualidade do ensino-aprendizado, por meio da gestdo escolar (Libaneo, 2007). De acordo
com Liick (2009), sdo caracteristicas da gestdo escolar a capacidade de gerenciar a dindmica
cultural da escola que, alinhada com as diretrizes e politicas educacionais publicas, deve

implementar o projeto politico-pedagdgico da instituicao.
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Assim sendo, deve-se considerar os principios que norteiam as agdes € os vinculos
estabelecidos nesse ambiente, o que significa transcender a mera obediéncia as regras e
construir um plano de trabalho responsivo, que valorize a dimensao politica presente no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicao (Vasconcellos, 2012). O PPP “¢ uma metodologia de
trabalho que enseja ressignificar a acdo de todos os agentes da escola”. Logo, deve-se definir
claramente os valores que a escola defende, estabelecer diretrizes para a resolug¢do de conflitos,
promover a participacao de todos os membros da comunidade escolar na constru¢do do projeto
e avaliar periodicamente o impacto das agdes na constru¢do de um ambiente mais justo e
democratico (Vinha et al., 2017).

Ademais, a gestdo escolar deve também apresentar uma organizagdo criando um
ambiente educacional autobnomo, o que significa criar condi¢cdes para que a escola tenha
autonomia para buscar soluc¢des proprias dentro de suas competéncias (Libaneo, 2007). E, por
fim,deve ser capaz de proporcionar condi¢des de participagdo e compartilhamento na tomada
de decisdes, na efetivagdo de resultados e¢ no autocontrole da escola, através do
acompanhamento e avaliagdo com retorno de informacgdes (Assis & Martins, 2022).

Ainda, a gestdo democratica na escola ¢ um trabalho realizado com o coletivo, partindo
da premissa que todos sdo necessarios e para que o todo possa se compor, a gestdo precisa de
estratégias como a descentralizacdo de servicos, autonomia, dialogicidade e participagao
(Passador & Salvetti, 2013). A gestdo escolar transcende a mera burocracia e administracao,
configurando-se, antes de tudo, como um conjunto de praticas educacionais que por sua vez,
sdo permeadas por valores, acdes e percepcdes que vao além dos muros da escola, promovendo
aprendizagens sociais significativas. Enfim, a¢des didatico-pedagdgicas que envolvam a todos
em unido (Alves & Barbosa, 2020).

Nessa perspectiva, a gestdo democratica nas escolas, especialmente nas publicas,
constitui a base para praticas sociais que fomentam o pensamento e a agdo democraticos
(Bresser-Pereira; Spink, 1998). Emerge pois, como uma nova fronteira na educacao brasileira,
direcionando seus esforcos para o aprimoramento da atuacdo dos diretores escolares
(Araujo&Garcia, 2010). Nao se resume a um modelo pronto e acabado a ser aplicado, mas sim
aum processo dindmico e desafiador, moldado pela participacdo de diferentes sujeitos (Ferreira
& Vivaldi, 2020).

Em um passado ndo muito distante, termos como “lideranc¢a”, “clima organizacional”,
“socializacdo”, “cultura organizacional”, “gestdo” e “motiva¢do” soavam como linguagem
estrangeira para muitos profissionais da educacdo (Moura & Bispo, 2021). Porém, no contexto

educacional atual, os termos e conceitos antes restritos 8 Administragdo de Empresas ganham
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novo significado, servindo como ferramentas para o planejamento estratégico e a organizagao
eficiente das escolas (Asssis & Martins, 2022).

Pérez e Sacristan (2000) tecem uma analise profunda da escola, transcendendo a visao
simplista de um mero local de transmissdo de conhecimento, descrevendo-a como uma
complexa teia de relagdes sociais materiais que exerce um impacto profundo na experiéncia
cotidiana e pessoal do aluno. Segundo os autores, essa teia de relagdes ¢ tdo poderosa ou até
mais do que as relagdes de producdo que organizam a vida do operario na fabrica ou do pequeno
produtor no mercado. Esta afirmacdo contundente convida a todos a repensar o papel da escola
e a reconhecer sua influéncia multifacetada na vida dos individuos (Moura & Bispo ,2021).

As escolas estdo em transformagdo e as antigas estruturas hierarquicas dao lugar a um
modelo mais democratico e participativo, no qual a voz de todos os membros da comunidade
escolar deve ser valorizada (Vergara,2010). Por conseguinte, o perfil do gestor escolar também
precisa se adaptar, assumindo novas responsabilidades e desenvolvendo novas competéncias.
O debate sobre a cultura escolar deve, portanto, ser como um espelho das tensdes e contradigdes
presentes na sociedade, num processo continuo de construcao e reconstrugao.

Cada escola ¢ um universo Unico, pulsando ao ritmo de suas proprias caracteristicas e
conceitos e sua rica diversidade se manifesta em diversos aspectos, como a lideranga, na qual
cada institui¢do ¢ comandada por pessoas com trajetorias, visoes e estilos de lideranca distintos,
moldando o ambiente escolar de maneiras singulares (Passador & Salvetti, 2013).0 corpo
docente que se apresenta tal qual um mosaico de formacgdes, experiéncias e perspectivas
pedagobgicas, enriquece o processo de ensino e aprendizagem com diferentes abordagens e
saberes (Vinha et al., 2017).

Além disso, os alunos com sua heterogeneidade trazem consigo sua histéria, cultura,
talentos e desafios, tornando a sala de aula um espaco de constante troca e aprendizado mutuo
(Passador e salvetti, 2013). Embora compartilhem faixas etdrias similares, pertengam a mesma
realidade social e até mesmo habitem o mesmo bairro, os alunos que compdem o corpo discente
sdo um caleidoscopio de individualidades que carregam uma bagagem tnica de experiéncias,
crencas, valores e sonhos, moldando sua maneira de pensar, agir e se relacionar com o mundo
(Alves & Barbosa, 2020).

Destarte, a diversidade dos corpos docente e discente ¢ muito rica e vasta incuindo sua
religiosidade, tema deste trabalho, na qual uma rica tapecaria de crencgas e praticas religiosas
tece a vida dos alunos, proporcionando diferentes visdes de mundo e perspectivas de vida.
(Assis & Martins, 2022). Além disso, as opgdes de lazer e o tempo livre sdo preenchidos por

uma gama de atividades que refletem os interesses e talentos individuais, desde esportes e
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musica até jogos eletronicos e leitura. A formagao familiar de cada aluno ¢ fruto de uma histéria
singular, com diferentes valores, costumes e suas trajetorias de aprendizagem, ou seja, 0s

caminhos percorridos para chegar a escola sdo diversos, com diferentes experiéncias
educacionais e niveis diferentes de conhecimento prévio (Soares, Silva, Jung & Fossatti, 2022)

A escola ndo ¢ apenas um espago fisico, mas sim um cosmo pulsante de individualidades
que se estende para além do corpo discente, abrangendo também a vasta gama de funcionarios
que contribuem para o seu funcionamento (Araujo & Garcia, 2010). Cada individuo, com sua
bagagem unica de experiéncias, conhecimentos e perspectivas, compde a melodia singular da
institui¢do, pois a escola ndo se limita as paredes de suas salas de aula, mas se entrelaga com a
comunidade que a rodeia, formando um mosaico de vidas e experiéncias (Assis & Martins,
2022).

A comunidade, composta por familias, moradores do bairro e instituigdes locais,
desempenha um papel fundamental na vida escolar, exercendo grande influéncia nas decisdes
e atividades da institui¢do, e a integracdo da familia com a escola ¢ fundamental para que haja
harmonia no aprendizado,visto que se traduz em melhores indices e resultados para os alunos
(Oliveira e Vasques, 2018). Um bom gestor escolar ¢ mais do que um administrador, ¢ um
maestro que rege a sinfonia do aprendizado. Sua batuta inspira professores a transcender as
paredes da sala de aula e levar o conhecimento para além dos muros da escola, construindo uma
ponte entre a institui¢do ¢ a comunidade (Assis & Martins,2022).

Assim sendo, a escola tem um papel fundamental na constru¢do de uma sociedade mais
tolerante e inclusiva, ao promover agdes que valorizem o didlogo e o respeito entre pessoas de
diferentes religides e através da inclusdo de conteudos sobre religido no curriculo escolar, de
forma imparcial e respeitosa (Brasil, 2023). Neste contexto, ¢ importante compreender também,
um pouco sobre os conceitos de religido e religiosidade e como compdem o mosaico da religido

no nosso Pais.

2.2 Religiao e religiosidade

O conceito de religido ¢ um universo complexo e multifacetado, abrangendo diversas
interpretagdes e defini¢des. Para fins deste trabalho, sem a inten¢do de esgotar o assunto, pode-
se compreendé-la como o conjunto de doutrinas e praticas institucionalizadas que visam mediar
a relagdo entre o sagrado e o profano, servindo como uma ponte de ligacao entre o humano e o
divino (Giovanetti, 2005). Nessa perspectiva, a religido se configura como um sistema de

crencas e valores, geralmente organizados por institui¢des, que fornecem aos individuos um
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quadro de referéncia para compreender o mundo, encontrar significado na vida e estabelecer
uma conexao com algo transcendente.

Nessa perspectiva, o “transcendente” se manifesta como a realidade tltima e absoluta,
a dimensao sagrada que permeia o universo e da sentido a existéncia humana que transcende o
mundo material e cotidiano, abrindo um portal para a experiéncia do sagrado que transborda os
limites do racional e do tangivel (Otto, 1992). Assim, o ser humano ¢ um homo religiosus, um
ser impelido por uma busca incessante pelo sagrado que se traduz em rituais, mitos e simbolos,
servindo como pontes entre 0 mundo profano e a dimensdo transcendente. Através desses
elementos, o individuo se conecta com o divino, experimenta a transcendéncia e encontra
significado na vida (Eliade,2001).

A metafora da ponte, utilizada para descrever a fungdo da religido, ¢ particularmente
significativa pois, representa o papel da religido como caminho de reaproximagio entre a
criatura e o criador, o Homem e Deus (Giovannetti,2004). Ao longo da historia, diferentes
tradi¢des religiosas desenvolveram seus proprios rituais, crengas e praticas para construir essa
ponte entre o humano e o divino. Os sumos sacerdotes, por exemplo, assumem a funcdo de
guias e guardides dessa ponte sagrada, responsaveis por zelar pelas tradigdes e transmitir os
ensinamentos religiosos ao povo (Siqueira,2013).

Alguns estudiosos preferem focar na dimensao social da religido, enfatizando seu papel
na coesao social, na constru¢ao de identidade e na organizagdo da vida em comunidade, como
por exemplo, os classicos da Sociologia Emile Durkheim, Max Weber ¢ Karl Marx que,
embora ndo se harmonizassem em suas analises sobre a religido, concordavam com sua
relevancia na sociedade (Manoel, 2007). Outros, por sua vez, se concentram na experiéncia
individual religiosa como Eliade (2001), na defesa de que a religido ndo se limita a crengas e
dogmas, mas se baseia principalmente na experiéncia do sagrado que se manifesta de diversas
formas na vida das pessoas.

Independentemente da definicdo especifica adotada, a religido se destaca como um
fendmeno humano fundamental, presente em diferentes culturas e sociedades ao longo da
historia, oferecendo aos individuos um sistema de crengas e valores, um quadro de referéncia
para compreender o mundo e um caminho para encontrar significado na vida (Geertz,1973).

Ao explorar a diversidade de conceituagdes e interpretacdes da religido, pode-se
aprofundar na compreensdo desse universo complexo e multifacetado, reconhecendo sua
importancia na vida individual e coletiva. Portanto, a religido, como um fendémeno social
dinamico e plural, adapta-se e responde as demandas e anseios de um mundo em constante

transformagao (Siqueira, 2013).
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Nesse cendrio, com raizes na religido, a religiosidade floresce como uma experiéncia
individual e singular de cada ser humano, se manifestando como a "face subjetiva da religido",
conforme Valle (1998,p.260). Desse modo, pode-se definir o termo religiosidade como um
atributo inerentemente humano, que se manifesta como uma busca incessante pelo sagrado
(Simmel, 2011a). Essa busca, por sua natureza, ndo se limita a defini¢des preestabelecidas do
que o sagrado seja, abrangendo uma gama de motivagdes e expressoes diversas (Valente,2018).
Embora a religiosidade seja um potencial universal, presente em todos os seres
humanos, ela ndo se manifesta em todos de forma homogénea, cada um a vivencia e a expressa
de acordo com suas vivéncias, crengas e valores, moldando-a em sua propria jornada espiritual
(Berger & Luckmann,1985). Para alguns, a religiosidade representa uma forma de fuga do real
vivido, um refiigio em momentos de dificuldade ou sofrimento; para outros, ela se configura
como uma fonte de explicagdes para o mundo e seus mistérios, buscando dar sentido a
existéncia e aos eventos que a cercam. Além disso, pode ser um canal de comunicagdo para
buscar solugdes para problemas cotidianos e alcangar objetivos (Giovanetti,2004).

Embora a religiosidade possa ser vivenciada de forma individual, ela também possui
um potencial social inerente, como aponta Simmel (2011), e essa dimensdo social se manifesta
a partir da partilha de um sentimento comum de soliddo, originado da incompreensao do mundo
e da busca por respostas que transcendam o plano individual, e € nesse contexto que surge a
religido, como objetivagdo da religiosidade (Valente, 2018).

Segundo Simmel (2011), a religido institucionaliza e estrutura a experiéncia religiosa
individual, criando um espaco social onde os individuos se unem em torno de crengas, rituais e
valores compartilhados, pois, por meio da religido, os individuos encontram comunidade, apoio
e significado, combatendo a soliddo e a alienacdo. A crenca em um poder superior € em uma
comunidade de fiéis proporciona um senso de pertencimento e segurancga, fortalecendo os lacos
sociais e promovendo a coesdo social.

No entanto, cabe ressaltar que a relacdo entre religiosidade e sociabilidade ndo ¢ linear
e nem sempre positiva. Conflitos religiosos, intolerancia e fundamentalismo podem surgir como
consequéncias da institucionalizacdo da fé, demonstrando a complexa interconexao entre esses
elementos (Berger & Luckmann,1985). Ao analisar a religiosidade sob a 6tica de Simmel, pode-
se compreender como a experiéncia religiosa individual possui um potencial social inerente que
se concretiza na religido como instituicdo. Essa relacdo complexa, marcada por aspectos
positivos e negativos, contribui para a compreensao da dindmica social e do papel da religido

na vida das pessoas (Valente, 2010).
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Importante destacar que a religiosidade ndo se restringe a nenhuma religido especifica,
e sim transcende os limites das institui¢des religiosas e se manifesta de diversas maneiras na
vida das pessoas, moldando suas crengas, valores e comportamentos (Siqueira,2013). Assim
sendo, a religiosidade se torna um dominio de estudo particularmente relevante para dreas como
a Antropologia e a Psicandlise, pois tais disciplinas oferecem ferramentas valiosas para
compreender as nuances da experiéncia religiosa individual e coletiva, explorando suas
motivacdes, funcdes e significados em diferentes contextos sociais e culturais (Valente, 2015).
A busca humana pelo sagrado, expressa na religiosidade, ¢ um fendmeno complexo e
multifacetado (Siqueira, 2013), se manifestando de diversas maneiras, moldando a vida
individual e coletiva em diferentes culturas e sociedades. As praticas da religiosidade, muitas
vezes rotuladas como bruxaria, feiticaria ou "espiritismo", representam manifestagdes nao
institucionalizadas da fé (Loureiro&Mourdo,2018).

Desse modo, tais caracteristicas tornam a religiosidade sincrética, livre e fluida,
transcendendo os limites de qualquer ortodoxia dominante e ao se libertar das amarras
institucionais, a religiosidade se expressa de forma plural e diversa, com elementos de
diferentes tradi¢des e crencas (Rodrigues & Souza Junior, 2009). Essa fluidez permite a
constru¢do de sistemas de crengas unicos e personalizados, moldados pelas experiéncias e
necessidades individuais de cada individuo. A pluralidade de visdes, caracteristica da
religiosidade, desafia as lentes do racionalismo, que tendem a buscar uma Unica verdade
absoluta (Villasenor, 2011).

Destarte, ao reconhecer a importancia da religiosidade como um fenémeno humano
fundamental, pode-se abrir caminho para um didlogo mais profundo e enriquecedor entre
diferentes formas de conhecimento e expressdo da fé (Oliveira,2010). Explorar as diferentes
perspectivas da Antropologia, Psicanélise e Historia pode contribuir para a compreensdo da
religiosidade em toda sua riqueza e complexidade, reconhecendo-a como um atributo
fundamental da experiéncia humana (Magnani,2011).

Embora alguns autores, como por exemplo, Karl Marx (1818-1883), tenham previsto o
declinio da reliogiosidade com o advento da ciéncia e da racionalidade na modernidade, em
contraste com tal perspectiva observa-se um panorama vibrante € em constante mutacdo no
campo religioso, especialmente a partir da década de 1960, com o inicio da New Age
(Siqueira,2013). O movimento se caracterizou por uma efervescéncia que se manifestou no
rapido crescimento e diversificacdo de doutrinas, filosofias, grupos religiosos, novas religiodes,
novas religiosidades, grupos mistico-esotéricos, sistemas e expressoes religiosas (Oliveira,

2010).
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A New Age, como um espaco de convergéncia e interconexdo de diversas tradigdes
espirituais, oferece uma visdo alternativa a estrutura tradicional das religides institucionalizadas
(Amaral, 1999), engloba uma ampla gama de praticas espirituais, desde meditacdo e yoga até
astrologia e terapias alternativas, permitindo aos individuos escolherem aquelas que mais se
coadunam com seus valores e crencas (Feriggla,200). Em sua fluidez e multiplicidade, estende
seus tentdculos para além de uma mera expressdo espiritual, se entrelagando com diversos
campos do conhecimento e da experiéncia humana, configurando-se como um mosaico de
influéncias que transcendem os limites do sagrado e do profano (Carmo, 2010).

Nesse aspecto, pode abarcar diferentes areas da Ciéncia, incorporando elementos da
Fisica, da Biologia, da Medicina alternativa na busca por interse¢des entre conhecimentos
cientificos e perspectivas holisticas (Fonseca,1998). A busca pelo autoconhecimento e bem-
estar individual tem a Psicologia como ponto central na New Age, com a utiliza¢do de técnicas
como meditagdo, yoga, terapia holistica e desenvolvimento pessoal (Carmo,2010). Na Arte e
Cultura, a New Age se manifesta em diversas formas de expressdo artistica, como musica,
literatura, cinema e artes visuais, explorando temas como a espiritualidade, a conexdo com a
natureza e a transcendéncia (Oliveira, 2010). Quanto a Politica e Sociedade a New Age
influencia movimentos sociais e politicos que defendem valores como a sustentabilidade, a paz
e a justica social, buscando alternativas para os desafios da sociedade contemporanea (Carmo,
2010).

Em contraste com a New Age, os sistemas religiosos tradicionais enfrentam a
necessidade de se adaptar as realidades do mundo moderno (Silva,2009). Para competir com
outros sistemas de significado existencial, como a New Age, esses sistemas vém se
transformando, buscando adaptar seus ensinamentos e praticas as necessidades e anseios das
pessoas no mundo contemporaneo (Magnani,2011). Nesse contexto, abordam temas como a
ética, a justica social e o cuidado com o meio ambiente, além de valorizar a experiéncia
individual e a busca pessoal por significado espiritual, reconhecendo a diversidade de caminhos
para a fé (Siqueira,2013).

Ambos os campos oferecem aos individuos maneiras de encontrar significado, proposito
e conexdo com algo maior que si mesmos, seja por meio da fé, da espiritualidade, da busca por
conhecimento ou da a¢do social (Silva, 2009). Diferentes sistemas de significado coexistem e
se entrelacam, buscando responder as necessidades e anseios dos individuos em um mundo em

constante mutagdo (Siqueira, 2013).
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Diante do exposto, descreve-se a seguir sobre sobre algumas das principais religides
propagadas no Brasil, por meio da heranga historica e cultural, a saber: Catolicismo,

Protestantismo, Espiritismo, religides de matriz africana e religides de matriz oriental.

2.2.1 Catolicismo

Segundo Neves (1998), o Catolicismo ¢ reconhecido como uma parte intrinseca da
realidade religiosa do pais pois, durante séculos foi e tem sido uma nacdo onde,
inquestionavelmente, hd uma presenca marcante dele na cultura que permeia toda a sociedade.
Porém, cada dia fica mais evidente a rapida diminui¢do da supremacia do Catolicismo e o
aumento expressivo da "pluralidade religiosa", que se traduz na proliferacdo das opgdes
religiosas disponiveis, oferecendo ao individuo a liberdade de escolher aquela que julgar mais
apropriada.(Ribeiro, 2022).

Tem se observado também, que as religides estdo passando por um processo de
desinstitucionalizacdo, fendmeno esse que ndo se limita ao Brasil, pois ¢ evidente em muitas
partes do mundo ocidental (Junqueira, 2010). Este processo envolve a redu¢do do papel das
instituicdes religiosas tradicionais, mais formalizadas, como a Igreja Catdlica e as igrejas
protestantes historicas, a0 mesmo tempo em que ocorre o crescimento de formas religiosas
menos convencionais, filosofias com elementos misticos, tradigdes esotéricas, entre outros.
(Datafolha, 2022).

A adesdo a manifestagdes de espiritualidade que ndo necessariamente requerem filiagdo
a uma igreja (entidade institucionalizada) ou a aceitacdo de uma doutrina claramente definida
e rigida estd aumentando (Brandao, 2004). Em contraste com as religides institucionalizadas,
sacramentais e com exigéncias de participagdo regular que moldam o habitus religioso — como
a Igreja Catodlica —, encontra-se um universo religioso diverso, onde a énfase recai na autonomia
individual (Negrao,2008). As crencas individualizadas, nas quais o "faga vocé€ mesmo" impera,
o individuo assume o papel de oficiante e fiel ao mesmo tempo, moldando sua propria fé de
acordo com suas crengas e experiéncias pessoais . (Beozzo, 2014).

A recusa do institucional religioso se fundamenta na nega¢do de "verdades prontas",
dogmas e exclusdes, a fé ¢ vista e valorizada como uma jornada individual e continua, ¢ o
individuo se aprofunda naquilo que lhe traz significado, e essa postura, embora individualizada,
ndo se caracteriza pela passividade. Pelo contrario, ¢ marcada por uma busca ativa e constante

por respostas e experiéncias que nutrem a propria espiritualidade. De acordo com Raimer
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(2013), ¢ no intimo da pessoa que nasce a semente da religido e nas relagdes interpessoais sao
construidas as formas comunicativas da religido.

Entretanto, igrejas de qualquer confissdo, centros espiritas e terreiros de cultos afro-
brasileiros, por exemplo, ndo se encaixam nesse modelo tradicional. Embora a vida
comunitaria/associativa esteja presente em tais espacos, assume um papel menos central.

Além de uma transformacdo de natureza puramente quantitativa, tem-se testemunhado
uma ruptura com as representacdes e perspectivas de mundo anteriores, bem como com os
meios tradicionais de transmissdo cultural, mitos e valores que, até entdo, eram considerados a
base cultural da identidade brasileira tradicional (Melo, 2019).

Historicamente, o Brasil abragou o Catolicismo como parte integrante de sua paisagem
religiosa e ¢ inegéavel a presenga de um Catolicismo cultural que permeia a sociedade brasileira,
e mesmo aqueles que se declaram ateus no pais ainda mantém influéncias culturais do
Catolicismo (Hoornaert, 2009). Por outro lado, a identidade de muitos que se autodenominam
evangélicos, frequentemente ¢ delineada em contraposicdo ao Catolicismo (Mariz, 2006).
Todavia, umbandistas e espiritas tém uma abordagem diferente, muitas vezes se definindo sem
negar sua relagdo com o Catolicismo (Borges & Baptista, 2020). Entretanto, ndo se pode
menosprezar a habilidade da Igreja Catdlica em estabelecer-se como uma influéncia social e
territorial abrangente em todo o pais, o que se traduz em uma significativa influéncia politica e
na conquista de espagos relevantes, mantendo um envolvimento constante nas decisdes de
ambito nacional (Gomes, 2020).

Observa-se, igualmente, um aumento na variedade de praticas e discursos entre aqueles
que afirmam ser catdlicos, de forma que ndo apenas persiste um Catolicismo popular autonomo,
manifestado em diversas celebragdes tradicionais e devocdes aos santos com elementos
magicos, mas também eventos considerados milagrosos continuam a ocorrer, mobilizando e
dividindo os catdlicos, como ¢ o caso das apari¢des da Virgem (Gorenstein, 2005). Além disso,
¢ notdrio o movimento de Renovagdo Carismatica Catélica que enfatiza a atuagao do Espirito
Santo, um dos componentes da Santissima Trindade. Nesse movimento, as pessoas sdo levadas
ao éxtase, envolvendo-se em cantos e dangas que compartilham semelhancas com as praticas
dos pentecostais protestantes e dos cristios neopentecostais independentes, tudo isso sem
comprometer os elementos fundamentais da liturgia catdlica romana. Para Mariz (2006), esse
movimento tem ganhado forca principalmente em 4reas rurais e entre a classe média.

Apesar de todos os esforcos da Igreja Catolica para alinhar os leigos com a visdo oficial
de Roma, ¢ evidente que, no contexto atual, a possibilidade de ser catdlico de maneira

personalizada estd em ascensdo. As proprias campanhas e movimentos promovidos pela Igreja,
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que buscam reavivar a pratica catolica no pais, tendem a estimular uma maior diversificagao
nas formas de vivenciar o Catolicismo, e tal fato ocorre a medida que esses movimentos e
campanhas sincretizam com a modernidade e com outras tradi¢des religiosas de maneiras
variadas e distintas. (Martins & Iwashita, 2017).

Houve uma diminui¢do muito visivel no interesse pelas praticas religiosas tradicionais
no Brasil, ao longo do século XX (Beozzo, 2014). A proliferacdo de individuos que se
autodenominam como catdlicos ndo praticantes, juntamente com o aumento da populagio
evangélica no pais e o consequente aumento das interagdes entre catdlicos e evangélicos, pode
estar influenciando a maneira como os catdlicos concebem o significado de “ter religido” ou o
que significa “ser catolico”. Esses individuos que se identificam como “catdlicos”
frequentemente mantém discordancias com os principios morais estabelecidos pela Igreja
Catolica, o que suscita a hipdtese de que uma das possiveis causas, entre outras, para o aumento
no numero de pessoas que se declaram sem religido e para aqueles que deixam de se identificar
como catolicos seja a reavaliacao do proprio conceito de religiosidade (Silveira, 2021). O termo
“religiosidade” ¢ bastante complexo e, por tal motivo, sera tratado no topico 2.1.6, para melhor

comprendé-lo.

2.2.2 Protestantismo

O Protestantismo emerge no Brasil logo apds sua independéncia, ndo podendo mais
sustentar o antigo sistema colonial que proibia a pratica de qualquer religido que nao fosse a
catolica em seu territorio, sendo que as relagdes com outras nagdes e a necessidade de imigracao
para a ocupagao do territdrio tornaram a intolerancia religiosa impraticavel. Além disso, com a
chegada da Corte portuguesa, os acordos com a Inglaterra foram suficientes para permitir a
presenca de protestantes no Brasil. As ideias liberais e progressistas que faziam parte do plano
de acdo educacional das missdes tiveram um impacto significativo ao sensibilizar a parcela
igualmente liberal da elite brasileira e esta influéncia desempenhou um papel fundamental na
aceitacdo e integra¢do do Protestantismo na sociedade (Reina, 2017).

Os protestantes de conversdo ou missdo, de acordo com o projeto missionario,
cresceram principalmente a custa da conversdo de catolicos (Gouvea, 2003). Quando a
Republica foi estabelecida, todas as denominagdes protestantes chamadas “historicas”, ou seja,
aquelas que se originaram diretamente da Reforma do século X VI, ja estavam estabelecidas no
pais. Assim, ao longo do tempo, foram se consolidando os congregacionais (1858), os

presbiterianos (1862), os metodistas (1878), os batistas (1882) e os episcopais (1889) (Coelho,
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2009). Estes ultimos, provenientes da Igreja da Inglaterra, chegaram ao Brasil via Estados
Unidos, ainda no periodo imperial, os protestantes deram inicio ao sistema educacional que se
firmou no pais de maneira definitiva, fundando universidades e escolas (Siqueira, 2017).

Ha uma classificag@o de trés categorias de evangélicos no Brasil: a) os “evangélicos
historicos”, que tém suas raizes na Reforma Protestante; b) os “evangelicais”, que derivam do
movimento historico de Oxford; e ¢) os “evangélicos pentecostais” (Gouvea, 2009). Nessa
classificagdo feita pelo autor, observa-se a aplicacdo generalizada do termo “evangélico” para
englobar todos os cristdos ndo catdlicos no Brasil. No entanto, resume-se em duas vertentes
dessas categorias: evangélico e evangelical.

O evangélico, considerado um protestante comum, tende a ser geralmente tolerante em
relacdo a diferentes formas de pensamento e outras religides, busca praticar sua f¢ seguindo os
principios fundamentais da Reforma e procura se adaptar eticamente a cultura circundante sem
comprometer sua consciéncia (Dreher, 1999). Em certo sentido, a moral vitoriana ainda exerce
influéncia sobre esses protestantes. Por outro lado, os “evangelicais” mantém uma atitude
anticatdlica, alinhando-se em torno de pontos de fé que frequentemente se assemelham ao
fundamentalismo. Destacam-se por sua abordagem evangelistica mais agressiva e no que diz
respeito a ética e moral, tendem a ser menos tolerantes.

Tais diferencas sdo sutis e muitas vezes ndo sdo percebidas por observadores externos,
a menos que os “evangelicais” revelem programas e estratégias especificas em suas institui¢des
(Mariano, 2011). Os evangélicos sempre se identificam como evangélicos, mas o0s
“evangelicais” ndo o fazem por ndo julgarem isso necessario. Dentro desse panorama do
Protestantismo tradicional, hd ainda uma outra categoria, que ¢ o fundamentalismo. O
fundamentalismo pode ser considerado como o extremo, indo além do evangélico comum e do
“evangelical”. O protestante fundamentalista enfatiza a0 maximo a autoridade e a inspiracao da
Biblia e leva a intolerancia a um grau extremo, tanto em relagdo aos membros internos de sua
propria comunidade como em relacdo a outros grupos religiosos externos (Montero, 2006).

Atualmente, o Brasil esta testemunhando um aumento na influéncia do Pentecostalismo
que cresce através de uma abordagem de ruptura, influenciando outras denominagdes religiosas
e fazendo com que as religides afro-brasileiras ¢ a Umbanda se redefinam em resposta a
concorréncia que emerge no “campo da producao, circulagdo e consumo” dos bens religiosos
(Burity & Giumbelli, 2020). Nos sistemas de classificagdo mais comuns, o Pentecostalismo no
Brasil ¢ geralmente categorizado como parte do cendrio evangélico, juntamente com os
protestantes historicos, em contraposi¢do ao Catolicismo, e dentro do contexto cristdo ressalta-

se uma notavel vitalidade no movimento pentecostal (Silveira, 2021).
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Por um lado, o Pentecostalismo institucionalizado pode ndo atrair tantos seguidores,
mas, por outro lado, demonstra uma maior coesdo, pois as estruturas institucionais tendem a
exercer uma influéncia significativa sobre a experiéncia religiosa. No entanto, o que se torna
mais institucionalizado muitas vezes tende a afastar-se do fervor das geracdes iniciais (Oliveira,
2017). Ao mesmo tempo, € perceptivel um grau maior de autonomia por parte dos fiéis dessas
igrejas, pois nem todas as areas da vida pessoal e social estdo mais estritamente submetidas a
influéncia religiosa. Assim, a expansdo do movimento evangélico, principalmente dos
pentecostais, entre as camadas mais desfavorecidas da populagdo, apresenta uma diversidade
de caracteristicas socioeconomicas, o que se da por meio de diferentes abordagens: primeiro,
através de redes de relacionamentos com um carater mais comunitario que se desenvolvem em
torno dos templos e em conexdes familiares e vizinhas; em segundo lugar, a religido se
transforma em uma forma de servico que pode ser acessada por meio da midia. (Vives & Braga,
2012).

Nesse cendrio, surge o neopentecostalismo, cujas origens remontam as raizes do
Pentecostalismo tradicional, absorvendo elementos do “antigo” Pentecostalismo. Aproveitando
os meios de comunicagdo de massa em um contexto de mercado em ascensao, ocupa espacos e
conduz uma “guerra santa” contra as praticas das religides afro-brasileiras, Umbanda e
Espiritismo (Oliveira, 2017). Tal postura resulta na conversdao de muitos fiéis, mas também
fortalece, de certa forma, as religides que sdo alvo dessa abordagem agressiva, promovendo um
discurso religioso de confronto ( Martins & Iwashita, 2017). Aqueles que foram alvo das
agressdes ndo permaneceram passivos e também empregam os mesmos meios utilizados pelos
que os atacaram, e ndo se consideram ‘“combatentes” religiosos, além disso, ndo t€ém uma
estrutura organizacional que possa representar todos os centros e terreiros para defendé-los nos
meios de comunicacdo (Borges da Silva Junior, Enoque & Saraiva, 2023).

Nessa guerra santa, nem sempre a raiz do conflito estd na diferenga religiosa (Martins
& Iwashita, 2017). O neopentecostalismo ndo introduz um conteudo religioso completamente
novo, mas sim uma forma de vivenciar a religiosidade com uma abordagem de estilo pos-
moderno. Assim, pode-se afirmar que existe um “intercdmbio simbodlico” entre os cultos afro-
brasileiros e o neopentecostalismo, apesar da hostilidade declarada deste tltimo em relacao ao

primeiro (Burity & Giumbelli, 2020).
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2.2.3 Espiritismo

O Espiritismo, a terceira for¢a religiosa do Brasil logo apds o Catolicismo e o
Protestantismo, ¢ uma doutrina criada pelo pedagogo francés Allan Kardec, que teve sua
primeira utilizagdo registrada na introdu¢do do Livro dos Espiritos, em 1857. A obra marcou o
inicio do pensamento espirita e diferenciou a doutrina do movimento espiritualista (Coelho,
2009).

O termo “espiritismo kardecista” surgiu da necessidade de distingdo entre o espiritismo
e os cultos afro-brasileiros, como a Umbanda (Stoll, 2003). Para legitimar e consolidar esse
movimento religioso, alguns adeptos passaram a se denominar “espiritas”, especialmente
devido as perseguicdes ocorridas, principalmente durante o periodo da ditadura militar. A
escolha do termo “espiritismo” decorreu da semelhanga de certos conceitos presentes nessas
doutrinas (Costa, 2013).

Contudo, a associagdo entre o Espiritismo e os cultos afro-brasileiros ndo foi aceita pelos
espiritas mais conservadores, levando-os a designac¢do do termo “espirita kardecista” para se
distinguirem daqueles que se autodenominavam “espiritas umbandistas” (Prandi, 2011). Em
muitos centros de Umbanda, seus adeptos se autodefinem como espiritas. Kardec, também
conhecido como “o codificador”, propds que o Espiritismo ndo se expressasse apenas como
religido, mas também como filosofia e ciéncia, baseando-se na comunica¢ao com os espiritos
desencarnados ¢ a crenga na reencarnagao (Soares, 2018).

Segundo Castro (1985, p. 3) “essa definicdo dos espiritas nos conduz a uma das
caracteristicas distintivas do Espiritismo, que ¢ a possibilidade de ser visto sob diferentes
angulos, desde o principio”. A crenca na reencarnacdo ¢ uma das caracteristicas mais marcantes
do Espiritismo e ¢ entendida como o retorno do espirito desencarnado a vida corporea, ou seja,
a volta da alma ao plano fisico em um novo corpo material, processo que pode se repetir varias
vezes, a depender do progresso espiritual do espirito (Presoti et al., 2018).

De acordo com o Espiritismo, a alma nio pode retroceder em seu processo evolutivo e
¢ possivel estacionar, mas o espirito nunca retrocede. Assim, a reencarnacao ¢ o processo de
existéncias continuas, em que o espirito retoma o corpo fisico no mesmo estagio evolutivo em
que se encontra, essa reencarnacdo pode ser para um novo aprendizado ou para restaurar o
equilibrio perdido em vidas anteriores (Prandi, 2011).

Para Kardec (1958), a comunicacdo com os espiritos desencarnados ¢ possivel, deve
ser incentivada, e pode ser vista como o meio de compartilhar uma variedade de informagdes

entre os espiritos desencarnados e os seres encarnados € pode acontecer de varias maneiras,
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dependendo do nivel meditnico do interlocutor. Considerando dois exemplos entre muitas
formas de comunicagdo esta a psicografia, manifestacdo meditnica feita através da escrita por
ditado, quando o espirito dita o conteudo, ou pela utilizagdo da mao do médium pelo espirito
desencarnado. A outra forma € a psicofonia, na qual o médium cede algumas de suas faculdades,
como a fala, por exemplo (Prandi, 2011).

Outro aspecto essencial que fundamenta a compreensdo da doutrina e estd diretamente
ligado a ideia da reencarnagdo ¢ a relagdo com a lei do karma. Apesar de ser uma ideia pouco
conhecida no ocidente até tempos recentes, sua origem remonta a milhares de anos atrés, a
antiga India, frequentemente considerada como o bergo da espiritualidade humana (Presoti et
al., 2018). Para os espiritas, cada ser humano ¢ um espirito imortal, quando encarnado, este
espirito herda as consequéncias boas ou mas de suas vidas anteriores, o0 homem ¢ a sintese de
suas experiéncias. A vida do espirito s3o os acontecimentos de cada instante a se encadearem
incessantemente — € o resultado de suas atividades anteriores. O Karma ¢ lei que ajusta o efeito
a sua causa, todo o bem ou mal que tenha sido feito trard consequéncias boas ou mas, para esta
vida ou as proximas existéncias (Prabhupada, 2010).

A maioria dos espiritas no Brasil se identifica como cristdos e considera o Espiritismo
como uma doutrina cristd (Coelho, 2009). No entanto, essa conexao entre o Espiritismo e o
Cristianismo ¢ questionada por algumas religides de matriz judaico-crista que argumentam que,
embora compartilhem alguns valores cristdos, o Espiritismo rejeita certos conceitos biblicos e
teoldgicos, portanto, eles ndo sdo reconhecidos como “cristdos” (Giumbelli, 2003).

A Igreja Catolica, em sua posicdo oficial, proibe categoricamente que seus seguidores
participem de sessdes meditnicas, quer sejam conduzidas por médiuns espiritas ou ndo,
independentemente da aparéncia de honestidade ou piedade desses médiuns (Montero, 2006).
Outras denominag¢des cristds mantém posicoes semelhantes. Apesar de suas discordancias em
relagdo as praticas espiritas, muitas comunidades evangélicas atualmente adotam uma postura
respeitosa em relagdo ao Espiritismo, reconhecendo o comprometimento e a seriedade das
atividades sociais realizadas pelas casas espiritas (Presoti et al., 2018).

Pode-se observar o surgimento de um modelo informal e literario de construir uma
religiosidade privada por meio de leituras, recursos e participagdes ocasionais em centros
espiritas. Embora exista no pais uma industria editorial, com uma variedade de titulos
populares, o pais ¢ conhecido por seus baixos indices de leitura e de aquisi¢do de livros per
capita. Entretanto, o Espiritismo estd se tornando cada vez mais uma subcultura religiosa

autonoma e descentralizada (Lewgoy, 2006).
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O espiritismo kardecista representa um conjunto especifico de simbolos e constitui uma
alternativa religiosa que oferece a oportunidade de se envolver e assimilar sua cultura literaria,
ocorrendo por meio da diversidade de formas de crenca e participacdo que proporcionam

experiéncias individuais, exercendo influéncia nas camadas médias urbanas (Pinheiro, 2008).

2.2.4 Religioes de matriz africana

As religioes afro-brasileiras também tém desempenhado um papel significativo na
cultura brasileira e apresentam caracteristicas organizacionais distintas que muitas vezes
estabelecem conexdes entre divindades africanas ¢ santos catolicos (Martins & Iwashita, 2017).
Além disso, essas religides frequentemente valorizam ritos e sacramentos da Igreja Catolica. A
influéncia africana se manifesta predominantemente na religiosidade popular, porém o
Catolicismo romano tem buscado preservar sua pureza, evitando qualquer influéncia do
universo religioso africano. Além disso, em vez de promover um didlogo mais aprofundado, o
Catolicismo romano muitas vezes combateu tais influéncias (Portela et al., 2021).

Reconhecida como a “religido genuinamente brasileira, a Umbanda ¢ uma religido que
resulta da fusdo de elementos indigenas, africanos e europeus, sendo o produto da miscigenagao
que ocorreu no periodo colonial inicial” (Costa, 2013). Surgiu em torno de 1900, na cidade do
Rio de Janeiro, e sua origem ¢ das senzalas, onde em reunides, os escravos louvavam os seus
deuses com dangas e canticos e incorporavam espiritos (Montero, 2021). Esse sincretismo
religioso foi considerado por intelectuais patriotas como uma expressao religiosa perfeitamente
adaptada a realidade brasileira, incluindo mesmo as 4reas urbanas e modernas.

A Umbanda incorpora principios do kardecismo, como os conceitos de “evolugdo” e
“reencarnagdo”, e tem Jesus como uma figura espiritual de referéncia (Bezerra, 2010;
Significados, 2016) e, portanto, ¢ comum encontrar a imagem de Cristo em posi¢des
proeminentes nos altares das casas ou terreiros umbandistas. A religido umbandista acredita na
imortalidade dos espiritos, sejam eles proximos ou ancestrais, € a comunicacdo com 0S
encarnados ocorre principalmente por meio da incorporacao dos médiuns (Bezerra, 2022).

Durante os rituais, trabalhos e assisténcias, ocorre a manifestacao dos “orixas”, termo
que na Umbanda se refere aos espiritos, que tém origens e épocas diversas, como 0s pretos
velhos das antigas senzalas, fidalgos, caboclos, indios, viajantes e criangas (Costa, 2013). Na
Umbanda existem diferentes correntes, entre elas a Umbanda branca, que se dedica a

ensinamentos e curas, € em suas sessoes 0s participantes vestem roupas brancas. Outra corrente
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¢ conhecida como Umbanda de Caritas, que enfatiza a caridade e, ainda, hd a Umbanda de
Angola, uma vertente influenciada pelo Candomblé (Bezerra, 2022).

Na classificagdo funcional aplicada as religides afro-brasileiras, houve uma distin¢ao
notavel entre a Umbanda ¢ o Candomblé com base em suas diferentes “fungdes sociais”. Nesse
esquema, a Umbanda estava incluida nas “religides de carater universal”, enquanto o
Candomblé e o Xang6 eram categorizados como “religides com a funcdo de preservacdo do
patrimonio étnico-cultura” (Martins & Iwashita, 2017). No entanto, a distingdo ndo se mantém
atualmente, porém, no caso dos Candomblés mais africanizados, os cultos afro-brasileiros ja
atuam como religides sem associagdo étnica (Bezerra, 2022).

O Candomblg, por sua vez, ¢ uma religido brasileira que cultua os orixds e outras
divindades africanas, tendo se originado na Bahia durante o século XIX. Essa religido de
iniciagdo possui raizes nos sistemas religiosos tribais africanos que foram trazidos para o Brasil
pelos escravos ha muitos séculos (Bastide, 2001) .Os orixas africanos, todos de origem negra e
sem influéncias de outras crencas, fazem parte do cerne do Candomblé que ndo separa o bem
do mal, pois os considera como aspectos interligados e indissocidveis (Caputo, 2005).

A literatura socioldgica e antropologica frequentemente aborda o Candomblé como uma
expressao cultural associada a populacdo negra, especialmente no Nordeste do Brasil, com
destaque para a Bahia (Prandi, 1996). O Candomblé baiano, assim como o Xangd em
Pernambuco, Alagoas e Sergipe, o Tambor-de-mina no Maranhao e o Batuque no Rio Grande
do Sul tém sido objeto de interpretacao e estudo como uma religido que desempenha um papel
na preservacdo do patrimdnio cultural de grupos étnicos, neste caso, grupos de descendéncia
africana — os negros (Portela et al., 2021).

A Umbanda, desde o inicio, foi definida como uma religido inclusiva, dirigida a todos
os brasileiros, independentemente de sua origem étnica: negros, indios e brancos e essa abertura
sempre fez parte de sua identidade, desde sua concepgao inicial (Prandi,1996). Diferentemente,
o Candomblé foi originalmente concebido como uma religido voltada para a preservagdo do
patrimdnio cultural especifico dos negros. Com o passar do tempo, no entanto, o Candomblé
também evoluiu e se tornou uma religido acessivel a todas as pessoas, independentemente de
sua origem étnica (Moura, 2017).

Tanto a Umbanda como o Candomblé sdo religides magicas que envolvem pequenos
grupos e sdo valorizadas por sua significancia cultural (Caputo, 2005). A principal distin¢ao
entre eles reside no fato de que na Umbanda, as respostas e orientagdes as pessoas sao
fornecidas por entidades desencarnadas conhecidas como baianos, caboclos, preto-velhos e

outras. J4 no Candomblé, as duvidas das pessoas sdo esclarecidas pelos orixas, que sdo
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entidades ligadas ao Olorum, o grande Deus ou Criador. A maior parte dos atuais seguidores
das religioes afro-brasileiras nasceu catolico e adotou a religido que professa hoje em idade
adulta (Prandi, 2011).

A incorporacdo de elementos da cultura africana pela Umbanda e pelo Candomblé,
frequentemente contribui para a dissemina¢do de preconceitos, muitas vezes de maneira
irreversivel (Silva & Soares, 2015). A intolerancia religiosa estd intimamente ligada ao racismo,
e nesse contexto, o preconceito assume a forma de uma visdo desfavoravel, desprovida de
fundamentos objetivos e baseada unicamente em sentimentos hostis. Segundo Cardoso (2017),
ndo existe uma diferenciagdo entre Candomblé ou Umbanda quando se refere ao termo
“macumba”, pois todos aqueles que praticam o culto das divindades africanas sao
frequentemente rotulados como “os macumbeiros”.

Foi nesse cendrio que a populacdo negra persistiu em sua sobrevivéncia e pratica de fé
e crencga (Silva & Soares, 2015). As religides afro-brasileiras e africanas, ao realizarem seus
rituais com musica e danga propiciam um cendrio de mistérios e frequentemente despertam
repulsa, medo e indignacdo em outros grupos religiosos, derivados de religides "oficiais" e
socialmente aceitas, de origem branca e burguesa (Pereira et al., 2023).

A batalha pela liberdade de culto, sobretudo em relacao as religides afro-brasileiras, tem
sido uma constante desde a chegada dos negros ao Brasill. Mesmo com a liberdade religiosa
claramente estabelecida na Constituicdo Federal de 1988, ainda perduram perseguicdes contra
os praticantes e seguidores das religides que divergem daquela que foi inicialmente imposta
neste pais (Silva, 2018; Cardoso, 2017; Sales, 2017).

Nesse aspecto, a auséncia de contextualizagdo cultural, que teve inicio com a influéncia
da Igreja Catodlica durante o periodo colonial, levou a condenagdo e ao combate de outras
religides de acordo com os principios catdlicos, resultando na estigmatiza¢do destas como
inferiores e malignas (Fernandes, 2021). Assim, os conhecimentos relacionados a cultura
africana se tornaram alvo de repressdo, muitos deles se perderam, e o fanatismo religioso
contribuiu para criar divisdes significativas em relacdo a essas filosofias na maioria da
populagdo (Fonseca & Adad, 2022).

Os equivocos significativos presentes na cultura popular e na percepgdo das religides
africanas, geralmente estdo ligados a figura de Exu como um demonio. Exu foi o orixa que mais
sofreu incompreensdo e preconceito religioso ao longo da histéria do Brasil, apesar de ser
considerado, dentro da religido africana, a divindade lorubad da comunicagdo (Prandi, 2011). A
associacao de Exu com o Diabo ou demoénio foi, em parte, influenciada pela presencga do tridente

em sua iconografia, porém as primeiras representacdes de Exu na Africa ndo incluiam
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o tridente, sendo este elemento introduzido posteriormente de maneira pouco clara (Silva &
Soares, 2015).

E conhecida a relagio desse objeto com a representagdo artistica da Idade Média,
utilizado para simbolizar o Diabo nas crengas cristds e, nesse contexto, o tridente era
considerado o instrumento de poder do maligno (Moura, 2017). No entanto, nas culturas afro-
brasileiras, o tridente foi reinterpretado para representar a busca pela elevagao espiritual através
do equilibrio, simbolizando a conexdo entre a matéria e o divino (Brito et al., 2020).

No Candomblg, os orixas sao considerados entidades de elevada evolugao, dotadas de
axé, que ¢ a energia vital e pura presente nos elementos da natureza. Cada orixd governa um
conjunto especifico de energias e atributos, da mesma forma que cada adepto dessa religido ¢
influenciado por um orixa particular (Prandi, 2011). Segundo a mitologia, essas entidades, por
serem portadoras de poder puro, ndo se enquadram na dualidade entre bem e mal, mas fazem

parte de uma rede complexa e diversificada, tal como os seres humanos (Reis & Lopes, 2017).

2.2.5 Religioes de matriz oriental

A matriz religiosa também chega ao Brasil com a imigra¢do de povos orientais,
principalmente os japoneses e, posteriormente se expande, aumentando a diversidade de
religides orientais seguidas no pais. O Budismo foi introduzido no territorio brasileiro no inicio
do século XX e ¢ a mais antiga e numerosa tradi¢@o religiosa de origem oriental no Brasil. De
acordo com o Censo de 2010, o pais conta com 243.966 praticantes do Budismo.

Os movimentos Budismo, Xintoismo e novas religides japonesas constituem uma
parcela reduzida das praticas religiosas no Brasil. No entanto, essa subarea ¢ historicamente
relevante no sentido da formacgdo da diversidade religiosa brasileira e, pelo menos para
determinados segmentos da sociedade brasileira, representa uma alternativa religiosa a
predominancia do Catolicismo no pais (Montero, 2006)

A vertente do Budismo que mais se desenvolve no Brasil ¢ a Tibetana, com lideranga
do Dalai Lama e entre as religides de origem japonesa, tem-se a Igreja Messianica Mundial do
Brasil, que comecgou sua jornada religiosa no pais em 1955, e a Seicho-No-I¢€, que iniciou suas
atividades religiosas em terras brasileiras em 1930. Além disso, destacam-se o movimento Hare
Krishna, originario na India, ¢ a Fé Bahd'i, de origem persa, cuja comunidade teve inicio no
Brasil em fevereiro de 1921 (Teixeira, 2006).

O Budismo ¢ uma doutrina espiritual que historicamente tem sido considerada destinada

a uma minoria privilegiada. H4 uma pratica esotérica compartilhada por um grande niimero de
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pessoas, mas apenas alguns tém a capacidade de compreender o nucleo verdadeiro do
ensinamento de Buda, o que ¢ algo também encontrado em outras religides orientais, como no
Islamismo, sendo possivel identificar duas expressdes da religido: as praticas exotéricas e as
praticas esotéricas (Zimmer, 2003). As praticas exotéricas referem-se aos ritos, ensinamentos e
praticas exteriores que sdo compartilhados por todos os praticantes da religido, enquanto que as
praticas esotéricas consistem em conhecimentos e exercicios espirituais adotados por pequenos
grupos que fazem parte de cadeias iniciaticas e ndo estdo acessiveis ao conhecimento de todos
(Teixeira, 2006).

Cabe destacar que, para se tornar um praticante efetivo de uma religido, € necessario ter
um entendimento basico da simbologia associada a essa pratica (Montero, 2006), pois sem esse
conhecimento torna-se dificil acessar os ensinamentos e compreender o significado transmitido
pela religido. O Budismo possui trés grandes joias ensinadas em sua tradi¢do:o refugio no Buda
(o mestre iluminado), no Dharma (os ensinamentos) € na Sangha (a comunidade dos
praticantes).

O Buda-iluminado representa o ponto maximo de elevacao espiritual da pratica budista
sendo portanto, o modelo de conduta, pratica espiritual e guia para o homem atingir a elevagao
de seu espirito, ¢ o fundador do budismo e seus ensinamentos sdo a base da religido. Dharma:
Os ensinamentos de Buda sdo um conjunto de ensinamentos que oferecem orienta¢do para a
vida e sdo considerados a verdade ultima sobre a realidade. Sangha: Trata-se de uma
comunidade de praticantes budistas que oferece apoio social e espiritual, onde os budistas
podem se reunir para praticar juntos e aprender uns com os outros.

O Budismo também enfatiza a importdncia da compaixdo (karunna), da bondade
amorosa (metta) e da equanimidade (upekkha), e essas qualidades sdo consideradas essenciais
para a pratica do Budismo e para a realizacdo da iluminagdo. A compaixdo (karunna) ¢ a
capacidade de sentir o sofrimento dos outros e de querer alivid-lo, sendo uma qualidade
essencial para a pratica do Budismo, pois ¢ a base da motivagao para ajudar os outros (Usarski,
2017).

A bondade amorosa (metta) ¢ o desejo de que todos os seres sejam felizes e livres de
sofrimento, qualidade que pode ser cultivada através da pratica da meditagdo da bondade
amorosa, que consiste em enviar pensamentos de amor e compaixao a si mesmo, aos outros € a
todos os seres sencientes. A equanimidade (upekkha) ¢ a capacidade de aceitar os
acontecimentos com imparcialidade, sem apego ou aversdo (Teixeira, 2006), sendo uma
qualidade que pode ser cultivada através da pratica da meditag@o da atengdo plena, que consiste

em observar os pensamentos € sentimentos sem julgamento. Essas trés qualidades estdo
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interconectadas e sdo interdependentes, sendo que a compaixdo ¢ motivada pela bondade
amorosa, ¢ a equanimidade ¢ o resultado da pratica da bondade amorosa e da compaixdo
(Usarski, 2012).

Na tentativa de se tragar um paralelo com o Cristianismo, pode-se relacionar a
iluminacao budista com a salvac¢do ou a santidade cristd. Dharma — ensinamentos € o conjunto
de transmissdes em sua maioria oral - dos antigos praticantes do Budismo que receberam
conhecimentos que remetem ao proprio Buda (Montero, 2006).

Muito da espiritualidade oriental foi assimilado de maneira nao institucionalizada nos
paises ocidentais (Zimmer, 2003). O processo de emancipacdo de conceitos e praticas
religiosas, inicialmente concebidos dentro de estruturas hierarquicas e frequentemente
acessiveis somente aos membros de comunidades religiosas, ocorreu de maneira semelhante
para o Budismo e as novas religides japonesas no Brasil, assim como em outros paises
(Bitencourt Filho, 2019).

O capital cultural das institui¢des tradicionais se difundiu e se diversificou de diversas
maneiras, sendo que uma manifestagdo dessa evolugdo se manifesta na comercializacdo de
produtos e servigos como terapias de relaxamento “zen”, praticas de meditagdo, artes marciais,
feng shui, reiki, acupuntura e outros (Usarski, 2012). Esses elementos foram adotados e fazem

alusdo, pelo menos simbolicamente, as tradi¢des religiosas orientais (Bittencourt Filho, 2019).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo trata dos procedimentos metodoldgicos utilizados para a condugdo do
trabalho, incluindo a abordagem, o tipo e o método de pesquisa. Em seguida, procede-se a
descri¢ao da unidade de analise e dos sujeitos da pesquisa e, finalmente, faz-se a apresentagao

das técnicas escolhidas para a coleta e analise dos dados.

3.1 Tipo de Pesquisa, Abordagem e Método de Pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como do tipo descritiva, uma vez que se propde a
descrever caracteristicas de um determinado fenémeno social e/ou grupo especifico, sem a
necessidade de explicar as causas (Vergara & Peci, 2003). A pesquisa descritiva mostra-se

apropriada para este estudo, uma vez que pretende-se descrever a percep¢do de professores de
escolas estaduais de Minas Gerais sobre a inclusdo da diversidade religiosa no ambiente escolar.

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa, considerando as concepgdes
de Moresi (2003) e Minayo (2010), cuja interpretacdo dos fenOmenos e a atribuicdo de
significados sdo dadas ao processo de pesquisa e ndo exige o uso de métodos e técnicas
estatisticas, tendo o ambiente natural como fonte direta para coleta de dados e o pesquisador ¢
como um instrumento-chave. As interpretacdes da abordagem qualitativa possibilitam a
compreensdo da complexidade e dos detalhes das informacdes adquiridas em uma sociedade,
por meio das representagdes que os individuos constroem em suas interagdes com 0 meio
ambiente. Para Bogdan e Biklen (1994), uma pesquisa qualitativa concentra-se no individuo e
em suas relacdes e interagcdes com o ambiente, € 0 pesquisador, por sua vez, pressupde um
contato direto com os sujeitos de pesquisa.

Assim, a escolha pela pesquisa qualitativa neste estudo se justifica pelo atendimento do
objetivo que ¢ analisar a percep¢ao dos professores da rede estadual de Ensino sobre a inclusao
da diversidade religiosa no ambiente escolar de uma forma mais subjetiva, o que ndo seria
possivel com a utilizagdo de uma abordagem quantitativa, a qual se vale mais de dados
estatisticos. Afinal, o aspecto subjetivo intrinseco na abordagem qualitativa se d& pelas
possibilidades de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago de sentimentos e percepgdes de cada sujeito, o que ndo podem ser
reduzidos a operacionaliza¢do por meio de varidveis quantitativas (Minayo, 2010).

O método aplicado neste trabalho configura-se como o estudo de caso que, de acordo
com Yin (2001), ¢ uma metodologia de pesquisa que busca compreender um fendmeno ou

situacdo especifica. O estudo de caso ¢ caracterizado por uma coleta de dados abrangente e
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detalhada, que pode envolver diversas fontes, como entrevistas, observacao, analise documental
e outras. Para isto, faz-se necessaria a definicdo do caso, aqui em questdo, o caso se apresenta
sob a visdo holistica, isto ¢, a pesquisadora procurou entender o caso “inclusdo da diversidade
religiosa no ambiente escolar” como um todo, examinando diferentes aspectos e perspectivas
relevantes para compreender a complexidade do fendmeno estudado. Além disso, este método
¢ pertinente, pois busca-se analisar o “como” de uma determinada situagdo, permitindo uma

analise detalhada do caso (Vergara & Peci, 2003).

3.2 Unidade de Analise e sujeitos de pesquisa

Entendendo a unidade de andlise como um recorte geral que estd sendo estudado em um
estudo de caso, podendo ser uma pessoa, um grupo, uma organizagdo, um local geografico ou
qualquer outro que seja relevante para o estudo (Yin, 2001), nesta pesquisa defini-se a
diversidade religiosa nas escolas estaduais como a unidade de analise, enquanto a percepcao de
professores pode ser definida como a unidade de observagdo. Isto porque, para Yin (2001), a
unidade de observagdo ¢ parte especifica da unidade de andlise que esta sendo observada.

Os sujeitos da pesquisa sdo os gestores e professores e que lecionam qualquer disciplina
em escolas estaduais de MG, podendo atuar em qualquer ano de ensino (basico, infantil,
fundamental e/ou médio).Estes profissionais lidam diretamente com os alunos e seus
responsaveis de diferentes origens e crencgas. Eles observam diariamente como a diversidade
religiosa se manifesta no cotidiano, quais desafios surgem, e como as diferentes religides sao
vivenciadas pelos alunos.Portanto, essa experiéncia pratica os torna informantes privilegiados
para compreender as dinamicas e complexidades da diversidade religiosa no contexto escolar,
além de ser fundamental para a implementagdo de praticas pedagdgicas e escolares mais

inclusivas.

A escolha por profissionais de escolas estaduais variadas, sem se ater a apenas uma, se
deu por acreditar que ha diferencgas no contexto em que cada uma esté inserida, diferencas estas
que podem influenciar o fendmeno estudado e, por isso, o recorte se deu no contexto de escolas
publicas estaduais localizadas em Minas Gerais. O unico critério para escolha dos sujeitos de
pesquisa foi apenas que fosse um profissional da Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais

e em contato direto com alunos e pais e/ou responsaveis.
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Quanto ao numero de sujeitos, a estimativa foi de ouvir o maior nimero possivel de

professores, buscando chegar na saturagdo dos dados, ou seja, quando novos dados nao

fornecerem informagdes adicionais ou insights importantes (Vergara & Peci, 2003).

Tabela 2

Perfil dos entrevistados

Entrevistado(a) | Sexo Idade | Formacao Estado Filhos
civil

P1 M 42 Historia Solteiro Nao
P2 M 28 Geografia Solteiro Nao
P3 F 51 Pedagogia Casada 2
P4 M 51 Pedagogia Solteiro 2
PS5 F 54 Matematica Solteiro Nao
P6 F 42 Letras Divorciada | 1

P7 F 45 Letras Solteira 1

P8 M 35 Eng. Elétrica Casado 1
P9 F 54 Pedagogia Casada 1
P10 M 41 Filosofia Casado 1
P11 F 42 Cien.da religido Solteira Nao
P12 F 48 Pedagogia Casada 2
P13 M 57 Eng. Quimica Casada Nao
DI F 51 Educacao Fisica Casada 2
D2 F 62 Pedagogia Casada 2
D3 F 52 Pedagogia Casada 2
D4 M 65 Matematica Casada 3
D5 F 42 Matematica Casada 2
D6 M 40 Matematica Solteiro Nao
D7 M 36 Geografia Solteiro Nao
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Tabela 3
Perfil profissional
CONTINUA...

Entrevistado(a) | Cargo Disciplina Tempo no trabalho Cidade que trabalha
P1 Professor Historia Mais de 15 anos Igarapé
P2 Professor Geografia Menos de 05 anos Belo Horizonte
P3 Prof. Eventual | Reg.de turma Mais de 10 anos Belo Horizonte
P4 Prof. Eventual | Reg. de turma Mais de 15 anos Belo Horizonte
P5 Professora Matematica Mais de 05 anos Belo Horizonte
P6 Professora Portugués Mais de 05 anos Belo Horizonte
P7 Professora Portugués Mais de 15 anos Betim
P8 Professor Matematica Menos de 05 anos Belo Horizonte
P9 Professora Apoio ainclusdo Menos de 05 anos Belo Horizonte
P10 Professor Filosofia Mais de 10 anos Belo Horizonte
P11 Professora Ens. Religioso Menos de 05 anos Belo Horizonte
P12 Professora Apoio ainclusdo Menos de 05 anos Belo Horizonte
P13 Professor Matematica Menos de 05 anos Belo Horizonte
D1 Vice-diretora | Ed. fisica Mais de 05 anos Belo Horizonte
D2 Diretora Gestdo Mais de 10 anos Belo Horizonte
D3 Diretora Gestdo Menos de 05 anos Belo Horizonte
D4 Diretor Gestdo Menos de 05 anos Belo Horizonte
D5 Diretora Gestdo Mais de 05 anos Belo Horizonte
D6 Diretor Gestdo Mais de 15 anos Belo Horizonte
D7 Vice-diretor Geografia Mais de 05 anos Belo Horizonte




Tabela 4

Religido dos entrevistados

Entrevistado(a) Religiao
P1 Catolico
P2 Nenhuma
P3 Espirita
P4 Catolico
P5 Catolica
P6 Nenhuma
P7 Catolica
P8 Catolico
P9 Espirita
P10 Catolico
P11 Evangélica
P12 Catolica
P13 Catolico
D1 Evangélica
D2 Catolica
D3 Catolica
D4 Catolico
D5 Catolica
D6 Catolico
D7 Catolico
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3.3 Técnicas de coleta de dados

A técnica de coleta de dados utilizada foi a entrevista individual com roteiro
semiestruturado que consiste em modelo de entrevista flexivel com roteiro prévio, mas abre
espago para que o candidato e entrevistador fagam perguntas fora do que havia sido planejado,
sendo que estas perguntas foram formuladas de acordo com o referencial tedrico utilizado
(Gaskell, 2002). De acordo com Teixeira (2005), a natureza mais aberta da coleta de dados em
estudos de caso permite uma andlise das relagdes entre eles. Para se alcangar os objetivos, foram
realizados a coleta, o tratamento e a interpretacdo dos dados, buscando assegurar a correlagdo
entre objetivos e formas de atingi-los.

O roteiro semiestruturado contou com perguntas abertas condizentes com a tematica e
com o0s objetivos especificos tracados, conforme Apéndice 1. Por meio deste, a pesquisadora
realizou as perguntas, sendo possivel explorar e adaptar novas perguntas com base nas respostas
e interagdes dos participantes. Para se chegar aos sujeitos de pesquisa, a pesquisadora entrou
em contato primeiramente por meio da acessibilidade, isto ¢, pelo fato da pesquisadora trabalhar
em uma escola estadual de Minas Gerais, tem conhecimento e facilidade para entrar em contato
com os professores da propria escola em que trabalha e de outras escolas estaduais.

Em seguida, fez-se um contato individual com os professores, através de e-mail,
WhatsApp e/ou telefone, informando-os sobre o tema da pesquisa e sua relevancia para a relagdo
entre as areas da educacdo e da administragdo. Apos os primeiros contatos, a técnica da “bola
de neve” pode ser empregada com a intengdo de aumentar o numero de entrevistados e,
consequentemente, o numero de dados relevantes para a pesquisa. A partir desta técnica, novos
participantes foram identificados com base nas informacdes coletadas dos participantes iniciais,
formando uma "bola de neve", a medida que o processo se repetiu.

Apo6s o aceite de cada sujeito de pesquisa e o termo de consentimento assinado, as
entrevistas foram agendadas mediante a disposicdo do entrevistado e que puderam ser
realizadas presencialmente ou de forma virtual, pelo Google Meet, uma vez que os sujeitos
entrevistados pudessem ser de qualquer localidade pertencente ao estado de Minas Gerais. As
entrevistas foram gravadas e transcritas com a autorizacao prévia dos participantes, ressaltando
também que esta pesquisa foi submetida a analise e aprovagdo do comité de ética do Centro
Universitario Unihorizontes. Apos a aprovacdo € a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa,
seguiu-se para o contato com os participantes que aceitaram participar da pesquisa de forma

voluntaria, através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 2).
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Na propria institui¢do em que a pesquisadora trabalha, foi realizado o primeiro contato
com os entrevistados, abordando os professores em varios momentos da rotina escolar, para
explicar sobre a finalidade da pesquisa e agendar a data que melhor atendesse a cada um. Assim,
as entrevistas ficaram marcadas para serem realizadas na biblioteca, durante o horario livre de
cada professor. Nesta mesma institui¢do, foram agendados seis professores € um vice-diretor.
Dos seis entrevistados agendados, trés ndo puderam comparecer na data marcada e foram
remarcados para outro dia. A entrevista com a vice-diretora aconteceu via videochamada, pois
ndo foi possivel conversar pessoalmente, devido a agenda de trabalho dela.

A pesquisadora também entrou em contato, via WhatsApp, com outros professores com
os quais estudou, informando-lhes sobre a pesquisa e convidando-os a participar. Asssim, foram
agendadas seis entrevistas que foram realizadas através de videochamada, devido a agenda
pessoal dos entrevistados. Igualmente, realizou-se contato pessoal com os diretores das escolas
proximas a escola da entrevistada e foram agendadas outras sete entrevistas, sendo trés
presenciais na propria escola do entrevistado e quatro por videochamada no aplicativo
WhatsApp. Informou-se aos entrevistados que seria gravado apenas o audio da entrevista e

solicitou-se a assinatura do Termo de Consetimeno Livre.

3.4 Estratégia de analise dos dados

Nesta pesquisa, utilizou-se a andlise de conteudo, defendida por Laurence Bardin, uma
vez que esta estratégia “permite a interpretacdo do contetido das comunicagdes, identificando
padrdes e tendéncias que pudessem ser utilizados para compreender as condi¢des de producao
e recepgdo dessas comunicacdes” (Bardin, 2004, p. 41). Compreendida como um conjunto de
instrumentos para analisar os dados, em constante aperfeicoamento, tem como objetivo analisar
diferentes aportes de contetido, sejam eles verbais ou ndo-verbais, por meio de uma
sistematizagdo de categorias empregadas em uma analise de dados.

A anélise de conteudo, apresentada por Bardin (2011), € uma estratégia de pesquisa que
se divide em trés fases: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. A
validade dos resultados da pesquisa depende da coeréncia e da sistematizagao dessas fases, que
devem ser realizadas com rigor para se evitar ambiguidades. A pré-andlise ¢ a primeira fase na
qual a pesquisadora organiza o material, sendo executadas em quatro etapas: leitura flutuante,
escolha dos documentos, reformulagdo dos objetivos e formulagdo das teorias (Bardin,2004).
Ou seja, para esta primeira fase, a pesquisa faz uma leitura prévia de todo material coletado até

o momento do inicio da proxima fase, podendo ser desde o contetido j& descrito no projeto até
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os primeiros relatos coletados por meio das entrevistas. Tem-se uma leitura prévia e ainda de
forma “superfical”, “flutuante”.

Na sequéncia, ocorre a segunda fase, a exploragdio do material, fase que tem
por finalidade a categorizagdo e/ou codificacao dos dados Nesta fase, a descri¢do analitica vem
enaltecer o estudo aprofundado, orientado pelas possibilidades de andlise de acordo com a teoria
(Mozzato & Grzybovski, 2011). A definicdo das categorias ¢ classificada, apontando os
elementos constitutivos de uma analogia significativa na pesquisa, isto ¢, das categorias, as
quais podem ser criadas a priori ou a posteriori, ou seja, antes ou depois dos dados coletados.
Caso sejam definidas a priori, Bardin (2010) ndo exclui a possibilidade de novas categorias
e/ou subcategorias serem criadas posteriormente ao agrupamento ou reagrupamento das
unidades de registro do texto, ap6s a coleta de dados. Assim, a repeticdo de palavras e/ou termos
pode ser a estratégia adotada no processo de codificagcdo para serem criadas as unidades de
registro e, posteriormente, categorias ou subcategorias de andlise (Bardin, 2010).

Para esta pesquisa, incialmente foram criadas trés categorias de andlise, a partir dos
objetivos especificos, sdo elas: (i) Desafios para inclusdo; (ii) Intolerancia religiosa e (iii)
Praticas para inclusdo. Apos a coleta de dados, espera-se emergir subcategorias de acordo com
as categorias definidas a priori.

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Esta
etapa destina-se a busca de significagdo de mensagens através ou junto da mensagem primeira.
E o0 momento da intui¢dio, da anélise reflexiva e critica. Nesta fase, o tratamento dos resultados
tem a finalidade de constituir e captar os contetidos contidos em todo o material coletado por
meio dos instrumentos e realocados em suas categorias de analise (Fossa, 2013; Bardin, 2010).

Assim, durante a coleta de dados, a pesquisadora iniciou o processo de transcrigdo e
tratamentos dos dados, quando foram surgindo a codificacdo e a criagdo das subcategorias. A
partir da primeira leitura das entrevistas, fez -se a codificag¢do elencando as palavras que mais
se repetiam. Na segunda leitura, uma andlise mais criteriosa permitiu a criacdo das
subcategorias que foram retiradas das proprias falas dos entrevistados, contendo informagdes
relevantes sobre o tema da pesquisa. No decorrer das analises, foi possivel alocar e realocar os

temas tratados nas entrevistas dentro dessas subcategorias.
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4 ANALISE DOS DADOS

4.1 Desafios e Estratégias

A fim de atingir os objetivos propostos nesta dissertacdo, esta categoria analisa os
desafios enfrentados pelos professores e pelos gestores ao lidarem com a diversidade religiosa
no ambiente escolar, levando-se em considerag@o a disciplina de Ensino Religioso, a relagao
entre alunos, a relagdo da escola com os familiares dos alunos e a relacdo entre os proprios
servidores (professores e funcionarios).

A manifestacdo da fé ou da crenca relacionadas a religido dos professores, (da disciplina
de Ensino Religioso ou ndo), gestores, alunos e seus familiares, foi citada em varios momentos
durante as entrevistas. Enquanto para a maioria dos entrevistados esta manifesta¢ao ¢ percebida
como um dos principais desafios - pela dificuldade em lidar com a fé e a crenca de uma
determinada religido diferente da sua; o outro grupo de entrevistados, apesar de ndo citd-la
explicitamente como desafio, percebe a manifestacao da fé na religido como algo que deve ser
evitado no ambiente de trabalho. A dificuldade em lidar com religides diferentes esta baseada
na maneira como algumas pessoas manifestam sua fé e se mostram “bitolados” e “detentores
da verdade”.

Outro desafio, neste caso por unanimidade, ¢ a falta de preparagdo para lidar com toda
diversidade religiosa sem treinamento e qualifica¢do para todos os servidores, sobretudo, para
os professores. Os professores sdo vistos como aqueles que atuam diretamente com os alunos e
seus familiares, vivenciando frequentemente situa¢des desafiadoras. Por exemplo, quando nao
ha professores com especializa¢do na area para lecionar a disciplina de ER, qualquer professor
pode ser convocado.

Sendo assim, foram criadas as seguintes subcategorias tematicas: “detentores da
verdade” versus “politica, futebol e religido ndo se discute” para compreensao do desafio de
lidar com a manifestacdo da fé; e a segunda subcategoria “A gente tem que capacitar os
professores, porque eu ndo vejo isso acontecer”. Nelas os professores relatam os desafios
enfrentados no cotidiano, tendo que conviver com colegas mais extremistas e inflexiveis na sua
convicgao religiosa, o que pode influenciar negativamente o comportamento tanto de alunos
quanto de colegas, além da falta de capcitagdo para lidar com a intolerancia no ambiente de

trabalho.



81

4.1.1 Nas relagoes com os colegas de trabalho: os “Detentores da verdade” e a

estratégia da “politica, futebol e religido ndo se discute”

Lidar com a manifesta¢do da fé e/ou da crenca pautadas na religido tem sido um dos
principais desafios percebido sobre a inclusdo da diversidade religiosa no ambiente escolar. A
manifestacdo ocorre na sala de aula, nos corredores, e na sala dos professores, locais onde
acontecem as interagdes entre professores, alunos, diretores e demais servidores de diferentes
religides. Por meio de comportamentos e conversas, as pessoas manifestam sua religido, o que
pode vir a causar um certo desconforto em algumas pessoas. A maioria dos entrevistados cita
que as pessoas acabam manifestando a religido de forma incisiva: “tem profissional que acha
que ¢ o “detentor da verdade, levanta bandeira e € isso ai” (P9, Apoio a inclusdo, Espirita).

P12 no seu relato, esclarece que na tentativa de impor uma Unica religido como verdade,

as relagdes no trabalho sdo prejudicadas:

“quando vocé quer impor, vocé prejudica o ambiente do trabalho, porque ai as
pessoas ja vao comecar a rotular, a evitar, a criar conflitos, porque onde que s6 vocé
esta certo, s6 uma religido esta certa, vocé ndo consegue ter um didlogo” (P12,

Apoio a Inclusdo, Catolica).

Para ndo lidarem com este desafio, alguns entrevistados preferem afirmar que “politica,
futebol e religido ndo se discute” (P7, professora, catdlica), e ¢ nesta estratégia de evitar
discussdes que o Diretor D2 e o Professor P7 falam sobre a dificuldade que algumas pessoas

tém:

[...] ele vai levar pro trabalho dele, algumas orientagdes, algumas atitudes, algumas
coisas que vao interferir, porque as vezes a gente fala de religido, de crenca, mas a
gente sabe que tem varias religides, ai as pessoas que sdo muito impositivas em

algumas coisas, ndo aceitam (D7, Diretora, Catodlica).

As vezes o profissional, ele evita conversar, evita ficar muito tempo ali no espago
onde estd havendo algum tipo de debate, porque ele tem, as vezes, um
posicionamento mais radical com relacdo a determinados pontos (P7, Professora,

Catolica).
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A Diretora D7 quando diz “ele”, esta se referindo aos professores que estdo diariamente
em sala de aula com os alunos e que acabam misturando “as coisas”, ou seja, as suas crencas
como verdades absolutas ao transmitir o conhecimento. A fala da Professora P7 remete a todos
os profissionais que trabalham nas escolas e, por vezes, as conversas que acontecem nos
corredores e na sala dos professores propiciam algum “tipo de debate”.

Observa-se também nestes relatos a convergéncia da manifestacao da fé ou da crenga
por parte de pessoas “mais impositivas” e “radicais”, que também pode ser observada na fala
da professora P5 quando diz que “tem lugar, tem ocasides que ¢ simplesmente um comentario
que vai trazer bem, tem outros que usa a religido para impor vontade, impor as necessidades da
pessoa”.

Isto pode acontecer devido a dificuldade da imparcialidade, considerando que os
principios e as crencas pautadas na religido sdo fortemente presentes na vida dessas pessoas,
influenciando a forma de pensar, interpretar e ensinar (Kronbauer, 2008; Eleotério, 2020;
Ribeiro, 2022; Silva, 2022). Mas, na visao de Vieira (2018) e Castro ¢ Andrade (2023), a
imposi¢ao de uma visdo religiosa deve ser abordada dentro das esferas familiares, institui¢cdes
religiosas e comunidades de fé, e ndo na escola publica, a fim de se evitar o proselitismo
religioso.

Esta percep¢do da crenga como Unica verdade manifestada por profissionais com
posicionamentos mais “radicais”, ao invés de desafiar as lentes do racionalismo (Villasenor,
2011), permanece na busca de uma unica religido ser a verdadadeira. Aqui, ja ¢ possivel
identificar indicios contrarios a logica do Cristianimo (religido Catolica) ser a unica verdadeira
e as outras serem falsas ou inferiores, conforme observado na literatura sobre a historia da
religido no Brasil (Gomes, 2020). Isto porque nas relagdes interpessoais nao € s6 o Catolicismo
que ¢ visto como a unica verdade, mas todas as demais que sdo manifestadas de forma
extremista por outras pessoas que tém uma religido diferente do outro, o que apresenta reflexdes
diferentes em relagdo a disciplina de ER que sera abordada mais a frente.

Nas relagdes relagdes interpessoais, o que se observa é que os entrevistados,
independentemente da religido de cada um, mencionam o desafio em lidar com pessoas
“radicais”. O profissional pode ser evangélico, catdlico, espirita, umbandista ou de qualquer
outra religido, so “ndo pode” ser “radical”. Em outras palavras, pessoas focadas exclusivamente
em sua religido e suas regras, sem questiona-las ou considera-las em um contexto mais amplo;
pessoas inflexivéis em relacdo a outras crengas com dificuldade em aceitar ou entender
perspectivas diferentes em um didlogo; pessoas que sustentam visdes politicas ou sociais

baseadas estritamente em suas crengas religiosas; pessoas que justificam sua conduta no
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trabalho pela religido; e em casos mais graves, pessoas que se apoiam em comportamentos
extremos, como a discriminagdo ou até a violéncia.

Outro ponto de convergéncia observado pela maioria dos entrevistados, e exemplificado
pelos relatos acima da Diretora D7 e da Professora P7, sdo os momentos em que os assuntos
sobre religido, crencas e fé estdo presentes nas conversas entre os professores, diretores e
demais servidores. Tais conversas, para alguns entrevistados, sdo citadas de formas distintas
como discussdes ou debates. Foi possivel notar que para aqueles entrevistados que usaram o
termo “discussdo e/ou debate” foram os que perceberam as manifestacdoes da fé e crenca,
pautadas na religido, como um dos principais desafios.

Ao associar o significado das palavras “discussdo e debate” no contexto desta pesquisa
e das falas dos entrevistados, pode-se inferir que a religido ¢ detentora de “debates”, cujas partes
sdo “detentoras da verdade” e ndo renunciam a elas; e de “discussdes”, cujas partes apresentam
seus pontos de vistas podendo ou ndo chegar a um consenso. Para alguns dos entrevistados,
este consenso ndo acontece e, por isso, ¢ melhor evitar a discussdo, afinal “politica, futebol e
religido ndo se discute”.

O Professor P13 (Regente de aulas — Matematica, Catolico) reforca o comportamento
de evitar, dizendo, “quando tem algum tema que possa gerar polémica (no caso a religido) eu
prefiro que seja encerrada a discussao”. O que se percebe € que, na pratica, alguns profissionais
tendem a se afastar para ndo gerar atrito, ao invés de abrir para o didlogo sobre diversidade
religiosa, como ¢ defendido na literatura por Junqueira, Meneghetti ¢ Waschowicz (2002).
Afinal, evitar falar sobre religido na escola vai na contramdo da inclusdo da diversidade
religiosa, considerando a importancia da participa¢do dos alunos, pais, professores € membros
da comunidade na inclusdo da diversidade religiosa nas escolas e comunidade local (Poubel &
Junquilho, 2019).

As discussdes sociais e educacionais a respeito das diversidades religiosas devem existir
para que se tenha um ambiente de liberdade e respeito, onde as pessoas possam expressar suas
crencas e convicgdes livremente, mas tal atitude ndo ¢ percebida como uma pratica nas escolas.
Considerando que a falta de didlogo sobre o assunto se da pelos tabus de que enquanto algumas
pessoas ndo sabem conversar e sim impor sua religido como a verdade absoluta, outras pessoas
reforcam novamente o pensamento de que “futebol, religido e politica sdo assuntos que nao
devem ser discutidos”.

Assim, ao serem indagados acerca das discussdes sobre inclusdo da diversidade
religiosa no ambiente escolar, a maioria alega ndo haver espago, € que ndo possuem

conhecimento suficiente acerca da temdtica para realizar a discussdo. A Diretora D3 acrescenta
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que, em decorréncia dessas conversas, inicia-se uma separagao por afinidades religiosas quando
os professores, diretores e demais servidores se reinem e o tema da religiosidade esta em pauta.
Afinal, lidar com o diferente ¢ algo conflituoso e desafiador (Portela et al., 2021).

Pode-se, entdo, inferir que os desafios em lidar com as manifestacdes das diferentes
religides estdo pautados na percepgdo de “detentores da verdade” e de “politica, futebol e
religido ndo se discute”. Como consequéncia, o didlogo existente sobre a temdatica acaba nao
sendo suficiente para trabalhar a inclusdo da diversidade religiosa nas escolas, tendo pouco
incentivo também por parte da gestdo devido aos problemas que este didlogo pode trazer para
a escola: “determinados assuntos, como da religido, eles sdo pouco praticados, as pessoas
acabam ndo provocando esse assunto por ndo saber do lado de 14 a reagdo” (D3, Diretora,
Catolica).

No entanto, os entrevistados percebem a ocorréncia da discussdo sobre religido no
ambiente escolar e afirmam que ela acontece mais nas disciplinas de Ensino Religioso e
Historia, mas ainda “longe de ser um didlogo neutro” (P5, Matematica, Catdlica). Assim, passa-

se para proxima subcategoria.

4.1.2 Na disciplina de Ensino Religioso: “tentar ao maximo ndo influenciar, mesmo sabendo

que vai influenciar”

A aula da disciplina de Ensino Religioso ¢ percebida tanto pela professora da disciplina
(P11) quanto pelos demais entrevistados como um dos espagos mais apropriado para o didlogo
sobre religides. Porém, percebeu-se que os desafios que giram em torno desta disciplina
dificultam a inclusdo da diversidade religiosa nas escolas.

De acordo com o PNE atual, as DCN para o Ensino Religioso devem ser implementadas
em todas as escolas publicas do Brasil (Silveira & Junqueira, 2020), sendo ministrado de forma
a respeitar a liberdade de crenca e a laicidade do Estado, além de promover o respeito a
diversidade religiosa e o desenvolvimento do senso critico dos estudantes (Batista & Siqueira,
2020). Porém, no que diz respeito a diversidade religiosa, por mais que sejam citadas melhorias
no curriculo da disciplina, alguns entrevistados dizem que, na pratica, ¢ diferente.

Explicam que ainda a condi¢do do ER nas escolas publicas ainda é percebida como uma
disciplina com abordagem metodologica de natureza catequética, corroborando Ruedell (2007).
Os materiais didaticos, mesmo com algumas reformulagdes, ainda sdo compostos

principalmente por historias biblicas como catequese escolar, contribuindo para o carater
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doutrindrio e confessional do Ensino Religioso (Figueiredo, 2007; Carvalho, 2018; Santos,
2020).

Além disso, trouxeram assuntos relacionados as insegurancas dos professores que
lecionam esta disciplina pela falta de capacitag@o para lidar com a diversidade religiosa e pela

dificuldade de ser imparcial:

“eu sinto que a maioria dos professores que atuam na disciplina de ensino religioso,
eles ja estdo de certa forma assim, associados a uma determinada religido, e acaba
meio que determinando na fala deles o certo e o errado, sabe?” (D7, Vice-diretor,

Catolico).

Na tentativa de defender suas crencas e seus valores pessoais pautados na religido, o
professor acaba distanciando o conteudo do ER lecionado do objetivo da disciplina, que ¢é
promover o conhecimento e o respeito a diversidade religiosa (Ribeiro,2022; Baptista, 2021).
Mas, o professor de Ensino Religioso ndo deve apresentar uma religido como superior as
demais, mesmo que ele tenha sua fé¢ bem firmada na religido que segue (Paiva, 2019).

Para a professora P11, que na época da realizacdo da entrevista estava lecionando a

disciplina, “falar sobre religido ¢ um grande desafio nos dias de hoje e requer cuidado™:

No Ensino Religioso a gente tem que promover essa discussao (sobre religido), instigar
0s meninos, ver o que eles pensam a respeito. Eu sinto um preconceito muito grande
ainda, eu trabalho com muito cuidado, porque dd4 muita confusdo, ¢ um tema que eu
acho que, diferente de todas as outras matérias, as coisas que a gente trabalha na sala ¢
tdo polémica. Entdo, d4 muita confusdo, a gente tem que ir com muito cuidado nas
coisas, mas precisa ser feito, ¢ uma discussdo que precisa ser feita (P11, Professora,

Evangélica).

Muitos professores de Ensino Religioso ainda ndo sabem como agir em determinadas
situagdes e, em muitos casos, as aulas s3o elaboradas com base em valores cristaos,
desvinculadas dos novos paradigmas educacionais (Tessalore, 2022), o que indica a dificuldade
da imparcialidade em relagdo as crengas pessoais do professor que ird lecionar a disciplina de
ER, uma vez que os principios e as crengas influenciam a forma de pensar e interpretar o mundo

(Kronbauer, 2008; Eleotério, 2020; Ribeiro, 2022; Silva, 2022).



86

A capacitagdo de professores para esta disciplina foi mencionada como necessaria para
a preparacdo dos professores em situagdes desafiadoras como prevencdo de conflitos e
intolerancias religiosas e a promog¢ao de ambiente de respeito e inclusivo, porém: “ [...] eu ndo
vejo isso acontecer, os professores tém varios tipos de capacitagdo, dentro desse assunto eu ndo
vejo” (P3, Regente de Turma, Espirita). A Professora (P7, Portugués, Catolica) complementa
dizendo que também ¢ responsabilidade do Estado, ndo s6 da gestdo, orientar os professores
por meio de capacitagdes “que englobe também essa questdo da diversidade religiosa e da
laicidade”.

Este achado corrobora diversos estudos que ressaltam a importancia da capacitagdo para
as questoes religiosas, uma vez que a formagao profissional exerce grande influéncia na forma
de agir na sala de aula (Silva, 2018; Pereira & junior, 2020; Martins & Souza, 2022). A falta de
preparacao pode resultar em abordagens inadequadas ou inadequacdo na promog¢dao de um
ambiente inclusivo e respeitoso para estudantes de diferentes religides (Martins & Souza, 2022).

Vale ressaltar que a SEE/MG conta com a Escola de Formagao em Direitos Humanos

(EFDH) - um programa da Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social (SEDESE),
dedicado a implementacio de um projeto sistémico de educagdo em Direitos Humanos (EFDH)

que oferece formacao continuada (ALMG, 2023). Embora, a SEE tenha se organizado para

oferecer formagao para os profissionais, ainda existe uma lacuna que precisa ser preenchida,
pois a maioria dos entrevistados alega ndo ter conhecimento de cursos que os capacitem a lidar
com a diversidade religiosa no ambiente escolar.

Assim, os professores de Ensino Religioso precisam agir em um cenario desfavoravel
que inclui a falta de preparo e turmas superlotadas. Com o numero excessivo de alunos na sala
de aula, consequentemente ha a possibilidade ainda maior de diversidades religiosas, € os
professores lidam com indisciplina e, muitas vezes, violéncia. Para o professor P13
(Matematica, Catolico), a dificuldade do agir nesses momentos se dé pela falta de conhecimento
ou até mesmo pela forma como a escola ainda aborda a tematica. Esta percepcdo pode ser
exemplificada através do comportamento de outro professor entrevistado P12 (Apoio a

Inclusao, Catolica):

Eu vejo que o professor fica numa situagcdo muito complicada, porque se vocé tem um
aluno, uma sala com 35 alunos igual a nossa turma ali e diversas religides, vocé ndo tem
que falar tal religido esta certa, isso esté certo, vocé tem que entender sobre cada religido

[...], mas n6s mesmos ndo entendemos, eu pelo menos ndo, eu sei da minha religido, sei
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de algumas outras religides, mas se for para eu falar a respeito de uma religido algo mais
aprofundado, eu realmente eu ndo sei. Eu teria que fazer um estudo, que avaliar, que

fazer um acompanhamento, e ndo temos formagao para isso.

Pode-se inferir que tal posicionamento pode ser uma prerrogativa para a manifestagdo
da intolerancia religiosa no ambiente escolar, pois a tentativa de impor a uma crenga como a
unica verdadeira, contribui para a divisdo e o desrespeito entre individuos e grupos (Baptista,
2015, Batista et al., 2017, Zeferino, 2019). Passando assim para proxima subcategoria, foi
analisada a percep¢do dos entrevistados a respeito do papel do professor ao trabalhar a
diversidade religiosa no ambiente escolar. Os professores relatam nao s6 o seu papel, como
também os desafios e angustias ao lidarem com as diversidades que surgem na convivéncia

diaria com alunos e familiares.

4.1.3 Na relagdo com os alunos e familiares

Os entrevistados P2, P6 e P7 entendem que ¢ papel do professor trabalhar as diversas
religides, combater a intolerancia e trabalhar o respeito. Relatam a resisténcia dos alunos ao

trabalhar a cultura afro-brasileira e tradi¢des indigenas como relata P2:

Eu acho que primeiramente, entender a diversidade religiosa, quando a gente fala de
diversidade tem que dar o mesmo espaco para todas, ndo € privilegiar nenhuma, mesmo
que a gente esteja em um pais de forte tradigdo crista, a gente deveria dar espago para
todas as religides igualmente e também para o discurso nao religioso, € o respeito dentro
de sala de aula ¢ muito importante. Eu vejo que, os meninos ainda tém muita resisténcia
com alguns assuntos, quando eu vou tratar de cultura brasileira que eu vou falar de
tradi¢des indigenas ou tradicdes que vieram com os povos africanos, eu escuto muito

comentario preconceituoso (P2, Geografia, Agnostico).

Diante dos relatos, pode-se afirmar que a fala dos entrevistados demonstra uma
correlacdo com a teoria estudada. Alguns autores, como Junqueira (2020) e Adao (2020),
entendem que a escola deve abordar o ER de forma imparcial, envolvendo a comunidade local,
a familia e os alunos em projetos que promovam o esclarecimento acerca da diversidade

religiosa, visando a desconstrucao de visdes equivocadas sobre as religides existentes.



88

Além disso, alguns entrevistados, como P11 e P12, também relatam inseguranga ao
ministrar suas aulas, que culmina no medo de ndo serem compreendidos tanto pelos alunos

quanto pelos responsaveis. A professora P11 assim descreve:

Eu acho que a gente tem que promover, do ensino religioso a gente tem que promover
essa discussdo, instigar os meninos, ver o que eles pensam a respeito. Eu sinto um
preconceito muito grande ainda, eu trabalho com muito cuidado, porque da muita
confusdo, ¢ um tema que eu acho que, diferente de todas as outras matérias, as coisas
que a gente trabalha na sala ndo ¢ tdo polémica. Entdo, d4 muita confusdo, a gente tem
que ir com muito cuidado nas coisas, mas precisa ser feito, ¢ uma discussao que precisa

ser feita (P11, Ensino Religioso, Catdlica).

Este relato corrobora Junqueira, Meneghetti e Waschowicz (2002) quando assinalam a
necessidade da presenca de um profissional com formagdo académica, habilitado a abordar o
fendmeno religioso como uma construgdo sociocultural e um promotor de valores éticos. O
relato também corrobora Soares e Stigar (2016) ao enfatizar que os alunos devem ser
incentivados a lutar pela inclusao de todos, a valorizar e respeitar as tradi¢des e religides, a agir
com ética, a aplicar os conhecimentos adquiridos e a compreender o que significa ser um
cidadao critico.

O entrevistado P11 ressalta também sua dificuldade de lecionar sem ter nenhum material
didatico especifico, o que dificulta seu trabalho gerando sobrecarga e fadiga, colocando em

questdo a forma como esta disciplina se apresenta no curriculo.

Extremamente complexo porque a gente tem uma aula s6, a Unica disciplina da escola
que ndo tem livro didatico, sabe... artes tem, inglé€s tem, todo mundo tem e eu vejo que
a nossa ndo tem, ainda ¢ uma coisa que me entristece muito, sabe, porque meio que...
fica pensando assim... educacdo fisica tem material, artes tem material e a minha nao,
entdo isso me entristece bastante o fato de eu ter uma aula s6 e eu precisar me desdobrar
para conseguir ficar com o cargo cheio, eu acabo ficando muito cansada. Entdo, além
desse fato de eu estar com... Assim, o fato de eu ter muitas turmas ¢ um negocio que me
d4 uma canseira gigante, se eu for passar a prova, esse ano eu estou com 31 na aula, se
eu for passar a prova, 31 vezes 30, sabe, ¢ um negocio que desgasta demais, assim, €
uma coisa que a estrutura com o passar do tempo... ela precisava ser repensada como

disciplina (P11, Ensino Religioso, Evangélica).
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O relato da entrevistada chama a aten¢do em relagdo as ferramentas de trabalho
oferecidas pelo poder publico de forma a promover a equidade de tratamento, uma vez que
todas as disciplinas possuem o material didatico proprio. Para Baptista e Siqueira (2021) e de
acordo com as Diretrizes Curriculares de Ensino Religioso do Parana (2000), os professores,
ao planejar suas aulas, precisam ter cautela ao selecionar fontes de informag¢ao que possam estar
comprometidas com os interesses de alguma tradi¢do religiosa especifica para ndo correr o risco
de legitimar pressupostos de uma determinada confissdo religiosa em detrimento de outra.

Segue-se, entdo para o proximo topico: Intolerancia religiosa, no qual sdo analisadas as
percepcdes dos professores e gestores quanto ao conceito do termo e as manifestagdes da
intolerancia no cotidiano escolar entre alunos, pais ou responsdveis e funciondrios das

instituicdes publicas de educagao.

4.2 Intolerancia religiosa: “jogando pra debaixo do tapete”

As analises da percep¢do dos entrevistados sobre o que ¢ intolerdncia trouxeram
respostas muito proximas. Todos os professores e gestores deram a mesma definigdo e, apesar
de usarem termos diversos, todos entendem que a intolerdncia ¢ um desrespeito as

manifestagoes religiosas existentes, o que pode ser resumido na fala do entrevistado P7.

Eu entendo que por intolerancia religiosa vocé€ quer impor aquela religido no qual vocé
faz parte, sem levar em consideracdo a demais, sem respeitar as demais, ndo aceitando
aquelas praticas. Por exemplo, se vocé tem dentro da sua sala, dentro da sua escola,
dentro da sala de aula, um aluno que seja do Candomblé, por exemplo, em que ele tem
um ritual, muitas vezes, a ser comprido, em que ele tem que usar determinada
vestimenta, ou determinado adereco, uma guia, ou algum turbante, em que ele vai ser
desrespeitado por causa disso, por intolerdncia vocé chegar e quebrar aquele santo,
aquela santo, ou qualquer coisa que diga respeito a religido de outra pessoa. Vocé faca
chacota que vocé constranja, que voc€ maltrate a outra pessoa, ou que as vezes vocé até
invisibilize, ou trate com desdém, com insignificancia a religido do outro (P7, Portugués,

Catolica).

O relato de P7 traz evidéncias da intolerancia vivenciada no cotidiano escolar, quando

define a intolerancia através de exemplos praticos. A professora quis se referir a um colega de
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profissdo ao dizer que ¢ intolerancia quando vocé trata com desdém a religido do outro. Embora
a professora ndo tenha dito explicitamente, fica subentendido que a mesma ja foi vitima de
intolerancia por causa da sua vestimenta tipica dos povos africanos, corroborando a literatura
existente que afirma haver registros da intolerancia praticada contra diversos grupos religiosos,
principalmente os afro-descendentes (Baptista, 2015; Baptista, 2015; Pereira et al., 2023).

Além disso, concatena também com autores como Frenette (2000), Ataide & Guimaraes
(2017) e Pereira et al., (2023), ao assinalarem que a intolerancia religiosa também ¢ marcada
pelo racismo, que se expressa na crenga na superioridade da raga branca e da civilizagdo
judaico-cristd, levando a discriminacdo e a violéncia contra pessoas de outras ragas,
especialmente em relacdo as religides de matriz africana. Assim, os relatos de atos de
intolerancia ocorridos no ambiente escolar, presentes na relacao entre funcionarios, alunos e
seus familiares, foi exemplificado em diversos momentos durante as entrevistas, embora nao
tenham sido explicitamente mencionados. Enquanto para alguns dos entrevistados esta
ocorréncia ¢ percebida entre os funciondrios, pais ou responsaveis, para outros ndo ha
intolerancia no ambiente escolar (D2, P4, P9, D4, D5 e P13).

A dificuldade de identificar a intolerancia reside no fato de que o os professores e
gestores ainda sofrem influéncia da educagdo catequética que esta enraizada na historia da nossa
cultura. Nos relatos, tanto P4 como D2, declaram que sdo muito cuidadosos com essa tematica,
para ndo eleger nenhuma religido em detrimento de outra. De acordo com D2 (Diretora,
Catolica), nunca presenciou intolerdncia nas escolas estaduais que ja trabalhou nem como
professora ou como diretora, o que contradiz a literatura. Autores como Martins, (2017) e
Pereira et al. (2023) afirmam que a intolerancia religiosa ainda ¢ uma realidade no Brasil,
refletindo-se na educacdo por meio do limitado direito a diversidade religiosa e do desrespeito
pelas religides ndo cristas.

J& os entrevistados D4, D5, e P13, além de relatarem ndo perceber a intolerancia no
ambiente escolar, se apressam para terminar o assunto, indicando um desinteresse na tratativa
do tema e nas consequéncias desta para a sociedade como um todo. Importante ressaltar que
D4 e D5 sao gestores e o papel deles ¢ tdo importante quanto o do professor na tratativa do tema
dentro do ambiente escolar. Assim, na mesma instituicao de D4, P6 ¢ P10, os relatos mostram
que a escola prefere ndo discutir e “jogar para debaixo do tapete”. No entanto, D4 (Diretor,
Catolico) afirma que o trabalho na instituicdo ¢ voltado para a diversidade religiosa e que tem
espaco para todo tipo de manifestagado religiosa, € quando indagado se ja presenciou algum caso

de intolerancia, responde prontamente que “precisamente, nao!”.
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A superficialidade na fala de D4, demonstra pouco interesse em responder a pesquisa e
que ¢ entdo confirmado no relato P10 ao afirmar que a escola ndo tem dado a devida atencao
aos problemas vivenciados pela comunidade escolar no que tange a inclusdo da diversidade

religiosa e tem tratado a questdo da intolerancia com desleixo.

Normalmente a escola se posiciona de forma omissa quando se trata de alguns
assuntos...quando se trata de religido, ela ¢ completamente omissa, ela ndo se posiciona,
ela ndo se, na maioria das vezes, as escolas ndo trazem essa reflexdo, esse debate sobre
a importancia diversidade religiosa, sobre a importancia de levar isso ao debate e refletir
sobre isso. E uma questdo que realmente ¢ tratada com desleixo, poderia até dizer dessa

forma (P10, Filosofia, Catolico).

Assim, o relato de P10 também evidencia que a fala de D4 ¢ contraditdrio e caminha na
contramao do que ¢ defendido na literatura estudada . Libaneo (2007) e Paro (2008) assinalam
que a influéncia do gestor da institui¢do pode moldar os pensamentos e relacdes sociais e definir
os parametros das interagdes entre individuos. Assim, a “gestdo educacional" precisa ter uma
visdo mais ampla e estratégica, focar em praticas educacionais inovadoras, no planejamento, na
lideranca e na mobilizagdo de recursos para alcancar objetivos educacionais. Ainda sobre a
percepcao dos professores sobre a intolerancia no ambiente escolar, segue-se com a analise dos
relatos de professores e gestores sobre a forma com que lidam com a questao.

Os entrevistados P1, P2, P3, D1, P7, P8, D3 e P11 relataram a presenga da intolerancia
nos alunos, portanto, um numero significativo considera que os alunos sdo intolerantes entre
eles e a escola sempre se posiciona da mesma forma em todos os casos relatados. Os alunos sao
chamados para uma conversa que acontece entre pais, alunos, professor e a dire¢ao da escola,
sem, no entanto, ser proposto um trabalho mais especifico, direcionado aquele tema. Tanto D1,
como P8 e P11 alegam a influéncia da imaturidade e da falta de conhecimento para a ocorréncia

dos atos de intolerancia praticadas pelas criangas e adolescentes, como descreve D1:

Entdo assim...a intolerancia da parte deles ¢ assim um comentario mais maldoso...¢
falando de algum traje tipico néee...de uma religido. “Ahhh!!! a menina nunca usa calga,
faz educagdo fisica até de saia”. Entdo tipo assim. Sao comentarios mais maliciosos.
Mas, por serem imaturos, né. Entre adultos ndo, mais entre alunos. A posicao ¢ a gente
quando presenciou ou presencia, ou o aluno nos procura para relatar (D1, Vice- diretora,

Evangélica).
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A entrevistada afirma que, diante do ato de intolerancia, os alunos devem procurar a
direcdo para relatar o ocorrido, porém ndo relata nenhuma pratica efetiva de combate a
intolerancia no ambiente escolar. Apesar deste relato corroborar Brasil (1997) ao frisar que o
professor de ER deve ter um perfil de uma pessoa disponivel para conversa, ndo concatena com
os PCNs quanto ao papel do professor orientar, avaliar e desenvolver propostas que envolvam
interpretar e reconstruir o conhecimento.

Os relatos de P7, P8 e P11 também apontam a intolerancia praticada pelos alunos, na
maioria das vezes surge como uma brincadeira, uma “zoag¢do”, algo inerente aos alunos, uma
vez que sdo criangas e adolescentes. A professora P11, ao destacar que eles brincam muito com
coisas sérias, quer dizer que muitas vezes, essas brincadeiras sdo vistas de forma natural por

alguns professores ou funciondrios e acabam se enraizando no contexto cultural.

Em sala de aula eu vejo uma pratica muito comum dos meninos. Os meninos sdo muito
preconceituosos, principalmente com a religido de matriz africana, por consequéncia do
nosso histérico mesmo e deles ndo terem muito contato. Entdo, eu acredito que os
meninos sa0 muito preconceituosos, eles brincam entre eles de coisas sérias, sabe? E
essa hegemonia crista, ela da os seus reflexos também em outros ambientes de trabalho,
em outras coisas. E ai as pessoas acabam expressando alguns preconceitos (P11, Ensino

Religioso, Evangélica).

O relato de P11 vai ao encontro do que foi estudado na teoria no que tange a brincadeira
com coisa séria, pois a intolerancia afeta a integridade fisica, moral, mental e espiritual das
pessoas violando as liberdades e os direitos fundamentais, além de contribuir para a negativa
da diversidade com violéncia, de forma a reduzir tudo que lhe ¢ diferente, Oliveira (2017),
causando divis@o e o desrespeito entre individuos e grupos (Zeferino, 2019). Igualmente, o
relato reforga os resultados da pesquisa de Ataide & Guimaraes (2017), ao frisar que as religides
de origem afro-brasileira sdo as que mais registram denuncias de atos discriminatérios e
preconceituosos.

Apesar de entender que o preconceito praticado pelos discentes ¢ fruto de brincadeiras,
os entrevistados esclarecem que este fato ndo os isenta da obrigagdo de trabalhar a tematica de
forma a combater o preconceito. O entrevistado P11, em outros momentos da entrevista, deixa
claro que, apesar de ndo ter material especifico, ela faz uma busca constante para trabalhar de

forma inclusiva sem privilegiar nenhuma religido, o que reforga a literatura existente sobre o
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assunto. O papel do professor de ER, segundo alguns autores como Brasil (1997), Candau &
Koff (2006), e Pereira & junior (2020) é buscar o conhecimento das diferentes religides com
entendimento da convicgdo religiosa, a compreensdo e clareza referente a religido e a empatia
a diversidade. Ha também concordancia com Kadlubitski & Junqueira (2010) pois, evitando as
abordagens inadequadas ou inadequag@o pode-se contribuir com a promog¢ao de um ambiente
inclusivo e respeitoso para estudantes de diferentes religioes.

Ainda sobre os relatos de intolerancia nas escolas, o entrevistado P7 relata os varios
casos de intolerancia praticados entre os alunos de algumas religides como as de matriz

africana, Testemunhas de Jeova e evangélicos:

A gente ja teve questdo com alunos que eram evangélicos, né? Como evangélicos, a
gente tinha aluna que usava saido, usava aquelas saias compridas, de religides mais
rigidas, com cabelo muito grande. Entre os meninos ficavam colocando apelidos,
zoando, etc. Quando a gente... o professor vai falar de religido de matriz africana...tem
também a aluna que tinha que usar uma roupa mais clara, branca, determinados dias ela
tinha que raspar a sua cabeca e tal, e ai também era motivo de zoag@o para os alunos.
Alunos com dificuldades, por exemplo, em relacdo a questdo de Testemunhos de Jeova,
que ndo trabalham com a temadtica, por exemplo, de Natal, e aniversario, que as vezes
tinham as suas questdes da escola, elas tiveram as suas questdes também. Os atos
intolerantes vao desde apelidos, comentarios sobre trajes, tipo de cortes de cabelo e
sobre a ndo participagdo em datas comemorativas como Péscoa, Natal e outras (P7,

Portugués, Catolica).

Neste trecho fica evidente o que Zeferino (2019) afirma sobre o bullying, mas nesta
presente pesquisa, pode-se constatar que o bullying ndo se restringe as religdes africanas, como
exposto em grande parte na literatura. A intolerancia esta ligada a tudo que ¢ diferente daquilo
que o outro acredita, seja ele evangélico, Testemunho de Jeova, budista, espirita etc.

Além disso, a entrevistada P7 complementa discorrendo sobre a falta de preparo da

escola e dos profissionais, em geral, para lidar com a situagdo:

E eu vejo que muitas vezes os profissionais nao sabem como lidar. Eu acho que isso esté
confuso. Muitas vezes eles vao... e aquele aluno que comete a atitude que eu contei, ai a
pessoa vai para cima, pede para sair da sala, manda para a direcdo, as vezes chama o pai

e faz a intervengdo nesse sentido, mas nao ha também uma intervengao no sentido
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de chamar, conversar, fazer algum projeto que trabalhe com a questdo da diversidade
realmente dentro da escola, de levar para a escola membros dessas religides, essas
principais que nos temos ai, levar 14, que leve... um pastor de determinada igreja, que
leva um padre, um preto, que leva uma mae de santo, um pai de santo, alguém que seja...
alguma coisa assim. Se algumas religides ai, que sejam as principais para fazer um
debate dentro da escola. Entdo, a gente ndo v€ muitas vezes essa atividade, as vezes a
gente tem uma omissao pelo fato de pensar que pode vir a ser um problema se fizer isso,
ou alguma coisa assim. SO que diz que eu falo algumas vezes, chamam a atengao,
corrigem, mas ndo buscam também trazer conhecimento para esse aluno, para os
demais, para que ndo volte a acontecer, porque ndo € so6 vocé ir ali e colocar para fora,
vocé precisa trabalhar nesse aluno com o conteudo, para que ele possa aprender a partir

dai respeitar, entender o que ¢ (P7, Portugués, Catdlica).

A fala da professora traz um panorama da ocorréncia da intolerancia religiosa dentro
das escolas e da falta de preparo dos professores, gestores e demais funcionarios para lidar com
essa tematica que vai da brincadeira inocente entre as criancas e adolescentes, passando pelas
comemoragdes religiosas do calendério cristdo, a omissdo do diretor para ndo gerar mais
transtornos para a escola até a falta de um projeto sistémico que dé uma tratativa devida ao
tema. Além disso, o relato reafirma o disposto na literatura pois, o resultado da pesquisa de
Gomes (2020) aponta que estudantes tém cometido atos de intolerancia religiosa contra outros
estudantes adeptos religides diversas dentro das escolas.

De acordo com Eleotério (2020), os atos sdo praticados também contra professores e
iniciativas de abordar a historia e a cultura africana e afro-brasileira. Dando sequéncia, a
percepgdo dos profissionais sobre ocorréncia da intolerancia declarada e velada entre os
proprios professores, e também entre os alunos e pais ¢ analisada na sessdo a seguir.

Muitos professores podem ter dificuldade em lidar com a intolerancia tanto por falta de
conhecimento como também pelo fato do Brasil ser um pais majoritariamente cristdo e por
muito tempo silenciou as diferentes religides e culturas que aqui conviveram e ainda convivem,
0 que contribui para o surgimento de preconceitos e atitudes discriminatorias. Os profissionais
que percebem a intolerancia no meio dos professores, P5, P6, P10 e D6 e D7. P5, destacam a
discriminagdo de alunos por parte dos proprios colegas. O entrevistado P5 descreve o caso de
uma aluna do Candomblé que cumpria o rito de raspar a cabeca e usar um turbante em
determinados periodos e que sofreu discriminagdo por parte dos alunos como também dos

professores.
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Eu tinha uma aluna que era da religido Candomblé e que ela estava num periodo onde
eles falam... fazendo a cabeca. E nesse periodo, ela rapou a cabega por causa da
religido e tinha que usar, ela usava os turbantes, usava algumas coisas assim, porque a
cabeca dela estava raspada. Ela tinha que manter a cabeca rapada durante um
determinado periodo. Eu cheguei a presenciar professores discriminando as meninas,
falando que ela era louca, que ela tinha pacto com demonio”. E isso assim, ouvi falar
na sala dos professores, eu acho que eu até ganhei uma inimiga nessa época porque eu
briguei, eu xinguei que eles nao tinham direito de fazer isso. Alunos... e eles excluiram
essa adolescente. Excluiram. Ndo podia entrar porque ela era do demdnio, ela tinha
uma fé do demonio. E assim, os professores, eu, no meu caso, como eu ja falei, eu sou
muito eclética, pra mim isso era normal, isso ¢ uma fé, um procedimento, mas muitos
ali ndo aceitavam e de certa forma discriminavam esse aluno sim, discriminavam e de

certa forma incentivavam esse afastamento dos alunos (P5, Matematica, Catolica).

A escola como ambiente propicio para a diversidade tem um papel fundamental na
promocdo da diversidade e do respeito as diferencas e ao combater a intolerancia religiosa,
contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitdria. O relato estd em
consonancia com os estudos realizados por autores como Eleutério (2020), ao ressaltar que a
escola tem sido um espaco de intolerancia religiosa, que se manifesta de diversas formas como
ofensas baseadas em preconceito religioso, desrespeito aos objetos de culto, tentativas de
converter pessoas a religido crista e rejeicdo a cultura afro-brasileira.

Conforme estudos de Borges & Baptista (2020), o legado da subalternizagdo continua a
afetar os adeptos das culturas africana e indigena, que obrigatoriamente coexistem com o
paradigma religioso cristdo tido como superior, o que marginaliza as religioes afro-religiosas e
indigenas. A declaragdo da entrevistada P5 corrobora Brito (2022), pois alunos que professam
religides afro-brasileiras podem ser vitimas de bullying ou intimidagdo por parte de colegas ou
até mesmo de professores e demais funcionarios das escolas.

O entrevistado D7 também relata a intolerancia por parte de professores e alunos contra
outro aluno mulgumano, apontando comentérios desrespeitosos desferidos sobre a sua condi¢ao

religiosa de ndo cumprimentar e ndo poder tocar em pessoas do sexo feminino.

Eu ja presenciei 14 na escola também intolerancia religiosa com os mugulmanos, por

exemplo, eu tinha um grupo de PBID na escola, quando eu atuava ainda na geografia, e



96

ai o meu grupo de estudantes do PBID pediram para levar um estudante mugulmano da
UFMG para conversar com os alunos, né, sobre uma outra cultura e tudo mais, eu fiquei
incomodado, assim, tanto com os professores como com os alunos, que a forma e os
comentarios, sabe, foram bastante desrespeitosos, assim, em rela¢ao a postura, religido,
que ele ja chegou falando que ndo podia, que o professor foi cumprimentar e ele falou
que ndo encostava em mulher e tal, entdo assim foi um pouco constrangedor esse

momento (D7, Vice-diretor, Catolico).

O relato acima mostra que as atitudes intolerantes dos professores reforcam ainda mais
os estereotipos negativos sobre determinadas religides. O entrevistado D7 quer dizer que pelo
fato de os professores desferirem palavras de cunho preconceituoso contra o aluno mulgumano,
acabou por incentivar os alunos a fazerem o mesmo, afinal, os alunos se espelham nos mestres.
A fala acima encontra-se de acordo com a teoria levantada na pesquisa de Zeferino (2019), ao
entender que ¢ dificil para os professores trabalhar com matrizes religiosas diferentes da matriz
cristd, uma vez que o Cristianismo predomina no Brasil.

Assim, ao lidarem com religides como o Budismo, Islamismo ou com religides afro-
brasileiras, se deparam com cenarios muito diferentes do Cristianismo catolico ou protestante
Broto & Stephanini (2020), o que pode levar a uma abordagem inadequada do tema e contribuir
para reforcar preconceitos e intolerancia (Martins & Souza, 2022).

Outro aspecto que também foi evidenciado na manifestagdo da intolerancia é que ela
por vezes acontece de forma velada, vai acontecendo forma sutil e passa desapercebida entre as
pessoas por estar enraizada na cultura e vem se perpetuando entre as geragoes. O entrevistado D6,
em sua percep¢ao da intolerdncia no ambiente escolar, discorre no primeiro momento que nao
a percebe. No entanto, numa pequena pausa, faz men¢do a um fato ocorrido na adolescéncia,
na busca de uma melhor forma de dizer que isso pode ocorrer entre amigos, sem nenhuma

intenc¢do de ofender o proximo.

Num ambiente de trabalho ndo. E, nas escolas assim, no geral, né, nas salas de aula entre
professores. E... assim... eu volto 14 na minha formagédo. Eu, quando adolescente, fui
crismado, batizado, entdo na minha turminha de crisma, eu tinha trés colegas de sala,
entdo consequentemente a gente tinha um contato duplo na escola e na catequese. Entao,
isso faz com que a gente se aproxime duplamente. E, consequentemente, essas situagdes

de religido podem acontecer (D6, Diretor, catolico).
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Ao fazer ameng¢do a uma turma de amigos da adolescéncia que compartilhava a amizade
em dois ambientes diferentes, D6 quer dizer que entre amigos pode acontecer comentarios
preconceituosos, mas sem querer ofender o outro. S3o esses comentarios, muitas vezes
rotulados de “inocentes” que contribuem para a perpetuacdo do preconceito e das atitudes
discriminatorias. A seguir, serd abordada a percepcao dos profissionais sobre a manifestacdo da
intolerancia por parte dos pais versus professores.

Os relatos da intolerancia praticada pelos pais se baseiam no fato deles ndo aceitarem
a participagdo dos filhos em comemoragdes do calendario cristdo, como festa junina, e do
momento de oracdo na abertura das aulas. Sabe-se que a intolerancia ¢ também praticada pelos
professores em relagdo aos pais, numa via de mao dupla. Assim, a intolerancia se encontra
presente em um ciclo sem fim, pois cada um defende seu ponto vista como sua verdade e no

meio ficam os alunos sem saber qual lado tomar.

O que mais acontece realmente ¢ isso. Fazer uma oracdo e as maes reclamarem, ou o
responsavel. Quando ¢ festa junina ¢ no fundamental, ai eles falam que ¢ uma festa de
santo, S3o Jodo, os 14 de santos, as maes ndo deixam as criangas participarem e ai
querendo ou ndo, isso cria um conflito dentro da sala de aula, porque muitos professores
ndo aceitam. Falam...mas a mae estd sendo ignorante, a crianga sd quer vir participar,
brincar, a crianga muitas vezes ndo entende. Esses conflitos eu presenciei varias vezes
de forma mais leve, de alguma forma mais... ja mais assim... rispida, mas tudo deu para

resolver no final das contas (P12, Apoio a inclusdo, Catdlica).

Diante do discurso da entrevistada, entende-se que ha uma convergéncia com o que a
literatura apresenta. Alguns autores, como Betto (2007); Passos (2007), Zeferino, 2019 e Silva,
2022) concordam que o convivio de culturas distintas gera tensdes no ensino e na aprendizagem.
No entanto, ao relatar o conflito entre os pais e /ou responsaveis, a entrevistada P12 quer dizer
que diante disso os mais prejudicados sdo os alunos, pois a imposi¢do de uma Unica visdo de
mundo pode dificultar seu desenvolvimento e sua identidade, podem se sentir pressionados a
adotar crengas que ndo sdo suas. Os alunos que nao celebram as mesmas datas religiosas podem
se sentir excluidos e discriminados, o que pode afetar sua autoestima e bem- estar emocional.

Assim, o relato deixa entender que ha na escola uma divergéncia de postura em relacdo
a tolerancia religiosa no Brasil, colocando em questdo a laicidade e o direito a liberdade de

crenca estabelecidos em lei no Brasil e defendido por autores como Silva (2015), Siqueira
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(2017), Baptisa & Siqueira (2020), Jesus & Maia ( 2021). Para eles, a protecdo inclui a
salvaguarda da liberdade de crenga de todas as pessoas, inclusive daquelas que ndo professam
fé em divindades ou que adotam convicgdes filosdficas ou ideoldgicas, como o agnosticismo e
o ateismo (Borges & Baptista , 2020).

Conforme os autores Jesus & Maia (2021), Baptista & Siqueira (2020), Andrade &
Castro(2023), ndo se trata de impor uma hegemonia ideoldgica ou um tipo de ecumenismo.
Mas, ao contrdrio, trata-se de garantir que as atividades escolares em ambiente publico ndo
valorizem determinada religido em detrimento das demais para ndo geral dificuldades na
abertura para o didlogo, compreensdo e aceitagdo das diferentes religides do individuo
(Junqueira, 2020).

E, por fim, o discurso da entrevistada P12 corresponde aos achados de Martins & Souza
(2022), Andrade & Castro(2023), ao afirmarem que as escolas, muitas vezes, ndo conseguem
promover de maneira equitativa a riqueza da pluralidade cultural e religiosa existente, bem
como a formacao de cidaddaos com capacidade para conviver com pessoas de valores, costumes,
crengas e fé diferentes. Para Pereira & Junior (2020), a escola, como parte da sociedade
brasileira, tem sido um espago de reproducdo das ideologias discriminatdrias e racistas, o que
ndo permite que outras formas de religiosidade, de saberes e de ser sejam representadas em seus

ambientes fisicos e simbolicos.

4.3 Estratégias praticas para inclusao

Esta ultima sessdo analisa as praticas utilizadas pelos professores e gestores ao lidar
com a diversidade religiosa no ambiente escolar, levando em consideracdo a disciplina de
Ensino Religioso, a relagdo entre alunos, a relagdo da escola com os familiares dos alunos e a

relagdo entre os proprios servidores (professores e funcionarios).

4.3.1 Didalogo e conhecimento

Ao serem indagados sobre qual (quais) estratégia(s) utilizam para lidar com a
intolerdncia no ambiente escolar, os entrevistados elencaram praticas diversas que foram
alocadas em trés subgrupos: “Dialogo, respeito e conhecimento”, “Negar a propria crenga” e

“Desestimular a0 maximo que a discussdo aconteca”.
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No subtema “Didlogo, respeito e conhecimento” foram elencados os participantes P1,
P5, P7, P9, P10, D3, D4, D5, P11 e D7. P3, D1, D2, P6, D6 ¢ P12. Todos os entrevistados
afirmam que o principal aliado no combate a intolerancia religiosa ¢ realizar o debate sobre o
respeito e esclarecer a respeito das diversidades dentro do ambiente escolar.

O entrevistado P1 esclarece que antes de iniciar o trabalho sempre prepara os alunos de
forma que entendam que nao tem a inten¢do de impor nenhuma crenga e nem tao pouco julgar
a crenca que eles tém, acrescentando que a aula de ER ¢ para dialogar sobre as religides de
forma conceitual expondo a liberdade de crenga e o respeito ao proximo, independentemente
daquilo que cada um acredita. Relata que, desta forma, ja desarma os alunos sobre qualquer

embate que possa existir.

Eu sempre tento preparar os alunos para aquele momento. Eu tento falar... a gente vai
entrar numa questdo aqui que ¢ uma questdo conceitual, a gente ndo vai entrar no que
voce acredita, no que voceé pratica, até porque eu acredito que aqui o espaco ¢ um espago
para estar falando da religido, um espago com espaco 14... que ¢ logico que a gente faz
também a defesa do respeito ao préximo, eu falo bastante dessa questdo da liberdade,
da gente saber lidar com isso, entdo toda vez que eu vou trabalhar com um conteudo que
eu sei que pode gerar uma polémica, eu ja faco um planejamento para fazer uma
introdugdo ja tentando ali desarmar qualquer embate mais duro que possa existir (P1,

Historia, catélico)

O entrevistado P1 descreve sua abertura para o didlogo sempre de forma conceitual, de
modo a ndo entrar naquilo que ¢ subjetivo, que € pessoal de cada aluno, evitando sempre as
situacdes polémicas. O professor, ao citar que tenta desarmar os alunos, quer dizer que os
conflitos sdo muitos e que precisa de um bom planejamento.

O relato vai ao encontro daquilo apresentado na literatura. Autores como Tessalore
(2022) e Baptista (2021) discorrem que o professor ¢ o responsavel por planejar e organizar as
atividades de ensino, estabelecer objetivos claros de aprendizagem, selecionar recursos e
materiais adequados, criar um cronograma para o desenvolvimento das aulas, além de garantir
a ordem e a disciplina, promovendo a participagao ativa dos alunos e resolvendo conflitos como,
por exemplo, os conflitos decorrentes da intolerancia religiosa.

A entrevistado P7 descreve que sua pratica diante de casos de intolerancia ¢ parar o que
estd fazendo, dialogar e sugerir temas de pesquisa aos discentes. A entrevistada relata que a

partir de um conflito, realiza uma busca de conhecimento e material para trabalhar com os
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alunos, além de utilizar a musica como estratégia para conseguir aten¢cdo dos mesmos. Relata
também que sempre para o que esta fazendo para dar atengdo e dialogar, mesmo sabendo doss

prazo para cumprir os objetivos da sua disciplina.

A partir do conflito dessa ordem, a gente tenta buscar materiais para tentar passar para
toda a turma o que ¢ que ocasionou aquele tipo de conflito, o que € que vai ser aquela
religido, como essa coisa funciona, o que € que tem que ser feito. Ai eu sempre gosto de
trabalhar com musica, levar algo que chame mais a aten¢do dos meus alunos, para tentar
solucionar. Nao ¢ algo facil, ndo ¢ algo que vocé vai conseguir com uma aula. A gente
fica muito preso dentro daquilo que vocé precisa cumprir, da grade curricular, daquilo
que esta dentro do planejamento. E isso ¢ algo que foge, né? Mas ¢ algo que ¢
importante. Entdo eu tento lidar, tentando parar um pouco ali e fazer o debate em cima
dessa questdo. Se aparecer um conflito, ¢ um conflito de ordem religiosa, né? Esta dentro
de que conselho, da situagdo, vamos parar, vamos discutir, voc€ sabe o que ¢? Vamos
conversar um pouco sobre, né? Vamos dividir, cada grupo vai trazer um pouco sobre a
religido. Entdo, eu sou muito dentro desse tipo de dinamica, ta? (P7, Portugués,

Catolica).

Para a entrevistada P7, sua pratica ¢ parar o que esta em curso e focar na resolucio do
conflito, mesmo que tenha que mudar todo o seu planejamento e assim sugere temas de pesquisa
e discussao sobre os achados. A professora quer dizer que sempre faz a opcao pelo didlogo. O
relato corrobora o entendimento de Haynes (2016), Chaterjee (2018), e Baptista (2021), ao
afirmarem que a responsabilidade de trabalhar a inclusdo da diversidade religiosa no ambiente
escolar, ndo ¢ s6 do professor de ER, mas também dos demais professores, familiares,
comunidade e dos profissionais que atuam nas escolas em diversos cargos e fungdes.

Nesse aspecto, a entrevistada P11, professora da disciplina de ER revela que a sua
pratica estd baseada na diversidade religiosa, a partir dela é que vao surgir as discussdes que
receberdo a sua tratativa na busca pelo didlogo e entendimento do outro. Diz que também utiliza
a estratégia de comparar as religides entre elas, mostrando que, apesar de receberem nomes
diferentes, t€ém sempre algo em comum. Além disso, entrevistada também relata, em outro
momento da entrevista, que utiliza da estratégia de negar sua crenga para que assim possa
trabalhar com os alunos de forma cética, pois ao negar sua crenga ela passa a ter mais

credibilidade junto aos discentes.
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Toda a minha metodologia ¢ voltada para a diversidade. E a forma com que eu encontro
de voltar para a diversidade ¢ comparando as religides, né? Olha, estd vendo esse
simbolo da sua religido? Tem um outro que faz igualzinho. Esta vendo a histéria da sua
religido? Nao ¢ s6 a sua religido que tem. Entdo assim, o estudo da religido comparada,
acredito que vai promover, sabe? A diversidade fala assim, a minha tem, mas a do outro
tem também, a do outro acontece isso também. Através desses didlogos, desses estudos
da diversidade € possivel que a gente tente ter esse ambiente que promove esse didlogo,

essas conversas (P11, Ensino Religioso, Evangélica).

O relato de P11 traz a pratica a partir da diversidade religiosa, a professora quer dizer
que mostrando que somos seres diversos e temos religides diversas, podemos conviver juntos,
respeitando sempre a escolha do proximo. Assim, sua declaragdo estd em consonancia com a
literatura estudada. Alguns autores como Machado (2014) e Aquino (2018) discorrem sobre a
necessidade de explorar a diversidade das tradi¢des religiosas presentes na cultura brasileira,
bem como compreender de forma mais profunda os componentes que a constitui, baseados nas
matrizes religiosas, assim como nas manifestacdes coletivas e suas implicagdes sociais. Ainda
sobre as praticas dos professores e gestores, passa-se no proximo bloco para a andlise dos

profissionais que negam a propria crenga a fim de evitar que sejam interpretados erroneamente.

4.3.2 Negar a propria crenga

No subtema “Negar a propria crenga” foram elencados os entrevistados P2 e P11 que
acreditam ser uma estratégia eficaz para se trabalhar as diversas religides, sem correr o risco de

serem mal-interpretados tanto pelos alunos quanto pelos pais.

Uma coisa que eu gosto muito de fazer com as turmas ¢ falar que eu ndo tenho religido,
isso nos primeiros dias de aula eu ja dou alguns toques para eles que eu nio tenho
religido, apesar de conhecé-las bastante, que isso gera um choque, que eles muitas vezes
estdo criados e muito bitolados ali numa coisa sd, s6 num tipo de pensamento, ¢ aquilo
ai acaba virando a verdade para a pessoa, entdo eu acho que quando eles veem um
professor falar que ndo tem religido da um tipo de balancgada, eu acho que a partir disso
eu consigo trazer discussdes um pouco mais abrangentes, sair da religido predominante

da sala de aula.(P2, Geografia, Agnostico).
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O que o entrevistado P2 quer dizer no seu depoimento ¢ que sua pratica de negar a
propria crenca pode deixar os alunos em um estado de curiosidade, favorecendo o aprendizado
das diversidades religiosas sem o “preconceito” de que estd defendendo uma determinada
religido.

Os relatos confirmam o estudo de Raimer (2013) sobre a recusa do institucional
religioso que se fundamenta na negacdo de "verdades prontas", dogmas e exclusdes. Nesta
posicdo, o individuo se aprofunda naquilo que lhe traz significado, e essa postura, embora
individualizada, ¢ marcada por uma busca ativa e constante por respostas e experiéncias que
nutram a propria espiritualidade. Coadunam também com Baptista (2021 e Ribeiro (2022)
quando discorrem que o professor, na tentativa de defender suas crengas e seus valores pessoais
pautados na religido, acaba distanciando o contetido. Isso vai ao encontro também da visdo de
Nizer (2016), pelo fato do Brasil ser um pais com grande diversidade religiosa, ¢ natural que
existam em uma sala de aula pessoas com diferentes visdes de mundo, e por isso € importante
que o professor de ER ndo apresente uma religido como superior as demais, mesmo que ele
tenha sua fé bem firmada na religido que segue.

Os entrevistados P11 e P2 entendem que o professor deve se despir de suas crengas ao
trabalhar com a diversidade religiosa. Assim, percebe-se como a formacgao profissional exerce
grande influéncia na forma de lidar com questdes religiosas na sala de aula. O proximo bloco

traz as analises da pratica “desestimular ao maximo que a discussdo acontecga”.

4.2.3 “Desestimular ao maximo que a discussdao acontega”

Por ultimo, os entrevistados P8 e P13 fazem a opgao de ndo discutir sobre o assunto
como estratégia para controlar a disciplina, uma vez que os alunos se mostram extremamente
agitados quando se trata do tema em questdo. Coincidentemente, ambos os entrevistados sdo

professores de Matematica e relatam ndo possuir conhecimento sobre o tema.

Quando acontece alguma situagdo, hoje o mais comum ¢ o bullying, o racismo também,
mas tenho observado mais o bullying que o racismo. Chamar atenc¢do de que ¢é proibido,
e tentar desviar o foco, se for um caso mais grave, chamar a Direcdo na hora, mas ¢

desestimular o maximo que a discussdo permanec¢a (P13, Matematica, Catolico).

O entrevistado P13 afirma haver bullying e racismo nas escolas, mas ao dizer que chama

aten¢do de que € proibido, quer dizer que ndo ha espaco para didlogo na sua disciplina e que os
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alunos devem se ater apenas ao conteudo que estd sendo ministrado, caminhando na contramao
do que literatura esclarece.

Este relato discorda da teoria estudada no ponto em que o entrevistado relata que, diante
do conflito de ordem religiosa ele chama a atencdo dos alunos, pois o assunto ¢ proibido e deve
ser encerrado. De acordo com (Magnani, 2011 e Oliveira, 2010), ao reconhecer a importancia
da religiosidade como um fendmeno humano fundamental, pode-se abrir caminho para um
didlogo mais profundo e enriquecedor entre diferentes formas de conhecimento e expressao da
fé. Além disso, (Oliveira, 2015; Eleotério, 2020) discorrem que a promog¢ao da diversidade
religiosa no ambiente escolar, com uma abordagem inclusiva, pode garantir a convivéncia
harmoniosa e o respeito mutuo entre os diversos grupos religiosos e culturais, além de ser
também uma responsabilidade de todos, especialmente dos professores independentemente da
disciplina que leciona. Outros autores, como Baptista & Siqueira (2020, Andrade & Castro
(2023) também defendem que as escolas publicas devam garantir que as atividades escolares
acontegam de forma a priorizar a abertura para o didlogo, compreensdo e aceitacdo das

diferentes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo identificar qual ¢ a percep¢do dos professores e
gestores de escolas estaduais no estado de Minas Gerais, quanto a diversidade religiosa no
ambiente escolar. Assim, seguem-se as consideracdes apoiadas nos resultados obtidos.

Tendo em vista os resultados encontrados na presente pesquisa, pode-se afirmar que os
professores e os gestores enfrentam varios desafios ao lidarem com a diversidade religiosa no
ambiente escolar. Igualmente, percebe-se que tais desafios apresentam relacdo direta com a
disciplina de Ensino Religioso, com os alunos e seus familiares, a relacdo entre os proprios
servidores (professores e funciondrios), além de estar intrisecamente ligada a manifestacdo da
fé ou da crenga dos professores, (da disciplina de ensino religioso ou ndo) e dos gestores
escolares.

Os desafios contam com a falta de preparo dos professores até a manifestacdo de
comportamentos radicais entre os proprios funciondrios.Observou-se que a imposicao de
crencas e a auséncia de didlogo afetam negativamente o ambiente escolar, tornando o tema da
inclusdo religiosa ainda mais dificil de ser trabalhado. A ocorréncia de pouco didlogo sobre a
tematica dificulta ainda mais a inclusdo da diversidade religiosa no ambiente escolar, além do
inexpressivo incentivo da gestdo que bloqueia qualquer tentativa de abertura para uma inclusao
nas institui¢des. A maioria dos profissionais alega ndo haver espago e ndo possuir conhecimento
suficiente acerca da tematica para realizar a discussao.

Percebe-se que, até mesmo nos momentos em que conversas espontaneas sobre o
assunto acontecem, tem-se um inicio de uma separagao por afinidades religiosas, e entende-se
que realmente lidar com o diferente ¢ algo conflituoso e desafiador . Tal fato evidencia a
necessidade de uma reflexdo sobre a pratica pedagogica, pois percebe-se que a maioria dos
entrevistados possui dificuldades em lidar com a fé e a crenga de determinada religido diferente
da sua, por ainda pensarem que a sua verdade € unica e absoluta.

A pesquisa aponta para necessidade de uma abertura para o didlogo inter-religioso
dentro da escola como uma das principais estratégias para a promocdo do respeito e da
convivéncia pacifica. A criagdo de espacos seguros onde diferentes crengas possam ser
discutidas de forma aberta, sem imposi¢cdes ou proselitismo, podera contribuir de forma
significativa para a inclusdo da diversidade religiosa transformando a escola em um espago de
respeito e igualdade para todos os alunos, independentemente de suas crengas.

No entanto, os resultados mostram que as escolas estdo longe de ser um lugar de

inclusdo pois, o que se constata ¢ que preconceitos e esteredtipos relativos a diferentes
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denominagdes religiosas persistem no ambiente escolar. E, embora os professores tenham
discernimento do significado do termo “intolerancia”, muitos tém dificuldades em reconhecé-
la na pratica. A maioria dos atos de intolerancia cometidos pelas criangas e adolescentes sao
vistos pelos profissionais como uma “brincadeira de mal gosto” e sdo subestimadas. Acredita-
se que tal fato ainda ocorre devido a influéncia de uma educacdo catequética enraizada na
historia da nossa cultura, indicando a necessidade de um trabalho voltado para a desconstrugao
desses preconceitos.

A dificuldade em lidar com a intolerancia se reflete nas praticas dos professores que nao
conseguem dar a tratativa correta, seja por falta de conhecimento, por medo de serem mal
interpretados, ou por ndo conseguirem tratar a religido como um campo a ser estudado. Assim,
preferem ficar na superficilidade, evitando grandes transtornos e valendo-se da premissa que ¢
melhor encerrar a discussdo. Reflete-se também na omissao do diretor, que ao invés de trabalhar
estrategicamente com foco nas praticas educacionais inovadoras e no planejamento, nao
apresenta tratativa alguma de combate a intolerancia. Entende-se que o enfrentamento dos
desafios apresentados ao longo deste estudo requer um esforco coletivo, envolvendo gestores,
professores, alunos e familiares. Somente através de agdes concretas e continuas ¢ o que torna
possivel transformar o ambiente escolar em um espago verdadeiramente inclusivo que valorize
a diversidade religiosa.

Os resultados mostram também, que a falta de preparacdo e o desconhecimento das
diferentes religides coloca a escola na contramao do seu papel de tratar a diversidade religiosa
como uma oportunidade de aprendizado. No entanto, entende-se que os professores, que estao
na linha direta com os alunos e seus familiares, vivenciando frequentemente situagdes
desafiadoras como turmas superlotadas, indisciplina, desinteresse dos alunos entre outros, nao
pode ser o Unico a ser penalizado.

Nem todos os professores sdo formados para trabalhar com a disciplina de Ensino
Religioso, como ¢ o caso dos professores regentes de turma que trabalham todos os conteudos.
E, até mesmo o professor habilitado para lecionar a disciplina de ER reclama a falta de formagao
continuada e de material didatico especifico. A sele¢do do material fica a cargo do professor,
0 que aumenta ainda mais o risco de se legitimar pressupostos de uma determinada religido em
detrimento de outra ou da ndo religiosidade, a depender dos materiais que selecionar. Entende-
se que, embora os 6rgaos competentes tenham se organizado para oferecer formagao continuada
para os profissionais, ainda existe uma lacuna que precisa ser preenchida, uma vez que a maioria

dos entrevistados alega ndo ter conhecimento de cursos que os capacitem a lidar com a
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diversidade religiosa no ambiente escolar. No trecho abaixo, seguem as considera¢des sobre as
limita¢des da pesquisa.

Entendendo a religiosidade como um aspecto fundamental da identidade humana e
carregado de significado pessoal e social, ao abordar a diversidade religiosa em pesquisas,
especialmente no contexto escolar, o pesquisador se depara com um tema delicado, sensivel e
subjetivo. Nesse aspecto, uma das limitagcdes que influenciou nos resultados desta pesquisa foi
a hesitacao dos participantes em responder algo de cunho tdo pessoal, que pode ser alvo de
julgamentos. Outra limitacdo que pode ter influenciado os resultados ¢ a prerrogativa de um
investimento significativo de tempo e recursos humanos, e esta demanda por recursos limitou
a quantidade de entrevistados, ja que ¢ exigido um tempo consideravel para cada participante,
além da necessidade de transcrever e analisar as gravacdes das investigacdes. A seguir passa-
se as contribuicdes desta pesquisa para a sociedade no geral.

Assim, as contribuicdes desta pesquisa sobre Diversidade Religiosa na Escola Publica
pode trazer para as escolas uma melhoria das praticas pedagogicas, indicando aquelas que sdo
mais eficazes para promover a inclusdo religiosa e o respeito a diversidade, permitindo uma
melhor adaptagdo de metodologias e materiais didaticos, tornando o ensino mais significativo
e relevante para todos os alunos, independetemente da sua escolha religiosa ou ndo. Além disso,
uma vez identificados os desafios enfrentados no trato da diversidade, esta pesquisa podera
contribuir também com a criagdo de um ambiente escolar inclusivo, mais acolhedor e respeitoso
para todos, favorecendo a convivéncia entre alunos de diferentes crencas e a diminuicao de
atitudes intolerantes.

Os resultados podem contribuir para ampliar o debate sobre a laicidade do Estado e a
inclusdo da diversidade religiosa no curriculo escolar, na busca por uma melhor compreensao
das responsabilidades da escola publica em relagdo a pluralidade religiosa e ao respeito as
liberdades individuais. E também com programas de form¢ao docente continuada, oferecendo
uma compreensao mais aprofundada sobre os desafios de lidar com a diversidade religiosa em
sala de aula. Ademais, esta pesquisa aponta a necessidade de uma formacgado especifica que
aborde o ensino da religido de forma cientifica, inclusiva, e ndo doutrinaria, que dé ao professor
condigdes de ser um mediador do didlogo inter-religioso. Além de contribuir também, com a
producdo de materiais didaticos especificos sobre diversidade religiosa, que sejam pedagogica
e culturalmente adequados para lidar com o tema.

E, por ultimo e ndo menos importante, esta pesquisa pode contribuir também, com a

formulagdo de novas politicas publicas que trate da criacdo de recursos pedagogicos e da
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formagdo de professores, tendo em vista que os resultados da pesquisa apontam para essas duas
vertentes.

Assim, finaliza-se apresentando as sugestdes para futuras pesquisas. Diante das analises
realizadas, sugere-se pesquisas que abordem a diversidade religiosa em uma abordagem
comparativa entre o setor publico e o setor privado, que possibilitem a identificacdo de
semelhancas e diferencas entre os dois setores €, como elas podem contribuir para um melhor
entendimento das dindmicas organizacionais em ambos os setores. Assim, pode-se inferir
também sobre a formulagdo de politicas publicas, a tomada de decisdes estratégicas e a
identificacdo de boas praticas e oportunidades de aprendizado mutuo entre os dois setores.

Outra linha de pesquisa futura poderia investigar também, o impacto direto da
capacitacdo de professores para lidar com a diversidade religiosa. Estes estudos poderdo
acompanhar o desempenho e as mudancas no comportamento dos educadores apds os
treinamentos especificos, fornecendo insights valiosos para entender como a formagdo
influencia na tranformacdo do perfil profissional. Além disso, a exploragdo do uso de
tecnologias e metodologias inovadoras para promover o didlogo inter-religioso e o combate a
intolerancia também ¢ uma sugestao de pesquisa que pode inovar as aulas de ER nas escolas e
prender a atenc¢ao dos alunos.

Dessa forma, entende-se que esta pesquisa pode contribuir, de forma concreta, com
algumas estratégias para identificar e combater o preconceito e a discriminagao dentro das
instituicdes escolares. A partir da andlise realizada, pode-se afirmar que o aspecto relevante dos
resultados obtidos € o incentivo ao didlogo inter-religioso nas escolas. Portanto, propdem-se a
criacdo de espacos de discussdo e a implementagdo de projetos educacionais que envolvam toda
a comunidade escolar. A partir da implementacdo de acdes educativas, campanhas de
conscientizacdo e¢ da formagdo de grupos de trabalho, torna-se possivel caminhar rumo a
promocgao do respeito e da inclusdo da diversidade no ambiente escolar.

A analise possibilitou inferir também que ¢ necessario uma reflexdo sobre as praticas
pedagobgicas inclusivas que destaquem a importancia de uma abordagem imparcial e respeitosa
em relacdo as diferentes religides. Tais reflexdes precisam ser construidas por toda a equipe
pedagogica, juntamente com a dire¢do da escola em um trabalho de escuta e de resignificag@o
das praticas. Ao evidenciar os desafios enfrentados pelos educadores, ¢ possivel estabelecer
dire¢des para uma atuagdo mais consciente e alinhada com os principios da educacao inclusiva

e da laicidade .
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APENDICES 1

Perfil Demografico dos sujeitos de pesquisa

vV V V V V V V VYV VY

Roteiro

Idade

Formacao

Estado civil

Filhos

Cargo/funcao atual na escola estadual em que trabalha

Professor de qual(quais) disciplina(s)

Naturalidade_  (cidade que nasceu e/ou viveu)

Cidade em que trabalha

Quanto tempo que trabalha nesta escola estadual? () menos de 5 anos ()
entre 5 e 10 anos () entre 10 e 15 anos () mais de 15 anos

Segue alguma religiao? () sim ( ) ndo. Qual?

Primeiramente, gostaria que vocé me falasse um pouco sobre qual o trabalho do
professor nas escolas?

Me fale um pouco sobre a escolha da sua religido. (Para aqueles que disserem
que seguem alguma religido). Ou Primeiramente, gostaria que vocé me falasse
um pouco sobre o porqué nao segue nenhuma religido.

Vocé vé as pessoas falando sobre religido no ambiente de trabalho? Pode ser
também alguma manifestagdo da fé, crengas e valores dos professores.

Vocé acha que a religido (a fé e crengas) dos professores influenciam de alguma
forma o comportamento no trabalho? (comportamento com os colegas, gestores,
alunos etc)? Se sim, como? Fale mais sobre isso. Teria exemplos.

A religido ¢ um tema debatido nas escolas? Explique mais sobre como as
religides sdo discutidas no ambiente escolar.

Qual o papel do professor nesta discussdo sobre diversidade religiosa nas
escolas?

Como vocé enxerga a disciplina de ensino religioso nas escolas publicas?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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Se o entrevistado ndo tiver comentado, perguntar: Vocé acha que a disciplina de
ER ¢ inclusiva? Ou seja, trabalha de fato as diversas religides existentes? O que
voce acha que deve ser mudado?

Vocé acredita que a disciplina de Ensino Religioso pode trazer alguma
contribui¢do para o trabalho com a diversidade religiosa? Por qué / como?
Voce acha que existe uma religido predominante na escola em que trabalha?

O que vocé entende por intolerancia religiosa?

Vocé j& presenciou algum caso de preconeito contra religido no seu ambiente de
trabalho? Me fale como ocorreu e como os profissionais lidaram com a situagao.
(intolerancia pode ser entre os alunos, entre os funcionarios ou entre a escola
com os responsaveis dos alunos). Se sim, como os professores e a escola se
comportou perante a isso?

Vocé tem alguma estratégia ou pratica para lidar com os conflitos de
preconceitos e discriminagdes na escola? E especificamente no preconceito
contra a religiao?

Como vocé percebe o relacionamento da escola (diretores, professores,
supervisores) com os responsaveis pelos alunos sobre questdes que envolvem
religido? J& aconteceu algum epsddio que vocé poderia me contar?

Vocé identifica alguma dificuldade/desafios em lidar com a diversidade
religiosa no ambiente escolar? Se sim, qual ou quais? (citar exemplos, se
possivel). (Se caso ndo perceber na escola atual em que trabalha, perguntar de
desafios percebidos em outras escolas que ja trabalhou ou que ja ouviu falar).
Qual a sua opinido sobre trabalhar a diversidade religiosa no ambiente escolar?
Por qué?

Na sua percepcdo, quais as praticas que deveriam ser desempenhadas pelos
professores para ajudar na inclusdo da diversidade religiosa no ambiente

escolar?
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APENDICE 2

uni
horizontes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Dados de identificagdo

Titulo do Projeto:

Pesquisador Responsavel:

Nome do participante:

Data de nascimento: R.G.:

Voce esta sendo convidado (a) para participar, como voluntério, do projeto de pesquisa
....................................................................................................... de responsabilidade  do(a)
PESUISAAOT(Q)...e.eveeeienieieteeie ettt et e et ett et et et e s teete e st estenbesseeseeseensenseseeseeseensensensassesseeseessensanes

Leia cuidadosamente o que segue ¢ me pergunte sobre qualquer duvida que vocé tiver.
Ap6s ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, caso aceite fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra ao(a)
pesquisador(a) responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sofrerd nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. O trabalho tem POT ODJETIVO .....eouveiiiiiiieiieieierie ettt sttt sbe b eae s
Para tanto, a pesquisa serd realizada COM. ........coceeveeveriienienienienieeenene (escrever os sujeitos
de pesquisa).

2. A minha participacdo nesta pesquisa consistira em responder a algumas questdes
18] o) (OO SO PO UPUSORPRUPPIOO Poderdo ser
utilizadas imagens, trazidas pelos entrevistados, desde que sejam de dominio publico (revistas,
livro, internet, entre outros) durante a conducao das entrevistas. Havera o registro de audio das
entrevistas. Os audios serdo utilizados exclusivamente para fins da pesquisa e ficardo em posse
do(a) pesquisador(a). Na apresentacdo dos resultados da pesquisa os entrevistados ndo serdao
identificados. Nao havera qualquer mecanismo de registro de imagem dos entrevistados, como
cameras ou o uso do celular.

3. A coleta de dados sera realizada
¢ttt eer—eeee—eeeieeeeieeeeieeeabeeaabeeearaeeaiaeeeans (escrever o local).

4. O(a) pesquisador(a) podera utilizar um roteiro, aprovado pelo Comité de Etica em

Pesquisa do Centro Universitario Unihorizontes, para a condugdo da entrevista.



